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VE POLITiK DEMOKRATIKLESME: BiR ELESTIRI[1]
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Oz

Uluslararasi yardim kuruluslarinin son donemdeki 6grenen merkezli pedagojik yaklasima olan
ilgi ve bu yaklagimu tercihleri, bilimsel diizeyde yeteri kadar ilgi gormemistir. Bu ¢alismada,
bahsedilen siire¢ aciklanmaya calisilacaktir. Bu yazi, cogu zaman bilissel ve egitimsel terimlerle
betimlense de pedagojinin, 6ziinde, siyasi ve ideolojik bir nitelik tagidigini iddia etmektedir.
Burada belirtilmesi gereken 6nemli bir nokta, uluslararasi yardim kuruluglarinin pedagojiye
olan ilgisinin, Berlin Duvari’nin yikilmasindan sonra sekillendigi ve hiz kazandigidir. Yardim
kuruluslarinin 1989 oncesinde egitimsel konulara olan ilgilerinin belirgin diizeyde olmayisi ve
kisa bir siire sonra politikalarinda merkezi bir yer edinmesi, yazida, modernlesme kuraminin
temel hipotezi lizerinden tartisilacaktir. Bu hipotez, insan sermayesi kuramina eklemlenmis ve
egitimi teknik bir yaklasimla ele almistir. Bununla birlikte, 1980 ve 1990’l1 yillarda neo-liberal
egemenlik, ekonomik alanda kalkinmanin 6n kosulu olarak politik alanda demokratiklesmeyi
tanimlamigtir. Egitim, boylece, demokratiklesme projesinde merkezi bir rol tistlenmistir.

Boylesi bir demokratiklesme egilimi ¢ercevesinde, yardim alan iilkelerin okullarinda, 6grenen
merkezli pedagojik yaklasim, demokratik toplumsal iligkilerin yapilandirilmasi i¢in dogal bir
secim olarak sunuldu. Bu noktada yardim kuruluslari, egitim siirecine yonelik tercihlerini
acikca belirttiler. Boylelikle bu pedagoji, hedeflenen toplumsal yapiya ulasmada ideolojik bir
boyut kazandi. Ayrica, 6grenen merkezli pedagoji, kaliteli ve etkili 6gretim soylemleri ile
Batililagsma siirecinin temsilcisi olarak karsimiza ¢cikmaktadir.

Giris

1980’lerin ortalarinda, Sovyetler Birligi'nde Mikhail Gorbacov, perestroika ve glasnost
hareketlerini baslatti. Perestroika ekonomik, glastnost ise politik reformdu. Bu iki reformdan
sonraki hareket ise Sovyet politik sisteminin a¢ilmasi ve demokratiklesmesi vurgusunu
tasiyordu. Cok gecmeden bu hareket, Baltik tilkelerinde o0zerklik ve bagimsizlik i¢in
kampanyalar ve diizenlemelere doniistii(riildii). 1989 yilinda Berlin Duvarr’nin yikilis1 sadece
kampanyalarin doruk noktasi olmakla kalmamis, ayn1 zamanda Sovyet blogunun dagilmasinin
da isareti olmustur. Bu olayin etkisi biitiin diinyada uluslararasi iligskiler ve diinya politikasi
acisindan bir doniim noktasi olarak hissedildi. Bu, iki kutuplu diinya diizeninin sonu,
demokratiklesmenin merkezi bir rol oynadig1 iddia edilen “yeni diinya diizeni’nin miijdecisi
oldu. Berlin Duvari’nin yikilmasindan bu yana “demokratiklesme” kavrami, kullanila kullanila
anlam yitimine ugramistir. Gelismekte olan iilkeler icin politik demokratiklesmenin
kanitlanmasi, gelismis Kuzey’den denizasir1 yardim almanin kosulu haline geldi (Crawford,
1995). Diinya Bankasi (DB) ve Uluslararasi Para Fonu (IMF) gibi uluslararasi yardim
kuruluglar ve diger diinya yardim orgiitleri, Bat1 liberal demokrasisini desteklediklerini ve



tercih ettiklerini kamuoyuna ilan ettiler [1]. Yardim kuruluslarinin konumu, Burnell (1991)
tarafindan su bicimde 6zetlenmistir:

Styasal cogulculugun gelisim icin gerekli oldugu varsayim artik yiikselen bir varsayim
olarak goriilmektedir. Diger bir degisle, daha fazla politik hesapverebilirlige dogru bu gecis,
daha da giiclenen bir serbest piyasa ekonomisini miimkiin kilmaktadir (sf. 7).

“Liberal demokrasi” ve “serbest piyasa ekonomisi” ile 6zdeslesen yiiriirliikteki “siyasi
cogulculuk” politikalari, “rekabetgi kapitalizm”e dogru evrilmektedir. Bu nedenle de liberal
demokrasinin gerekliligi, yardim kuruluslarimi rekabetci kapitalizmin tesisi acisindan
ilgilendirmektedir [2]. Bu kuruluslara gore, ekonomik kalkinma yalnizca liberal demokrasi
kosullarinda miimkiin oldugu i¢in kalkinma konusunda ciddi olan herhangi bir iilkenin
oncelikli konusu olmasi gerekmektedir. Bu kuruluglar bu ytizden, yardim alan iikeler i¢in ¢cok
partili demokrasiye gecisi yardim vermek icin bir sart olarak kosmaktadir.

Yardim kuruluslari, liberal demokrasinin makro diizeyde insasi i¢in en 6nemli yollardan birinin
egitimin demokratiklesmesi oldugunu belirtmektedirler. Ornek olarak, Ingiltere ve Norvec’in
kendi[4] yardim kuruluslarimin politik ilkelerine goz atilabilir. Ingiltere Deniz Asir1 Kalkinma
Idaresi (ODA) ve Ingiliz Uluslararas1 Gelisim Dairesi (DfID) [3] konumlarim acikca
belirtmektedirler:

Kabullerin sorgulanmasim, bilimsel calisma yontemlerini ve alternatiflerin arastirilmasim
gerektiren ogrenme yontemlerine tabi tutulmus vatandaslar, digerlerine gore daha verimli
bicimde ¢ogulcu politik siireclere katilma sansina sahiptir (ODA, 1994 sf 3).

Egitim ve politik siire¢ arasindaki iliski, Dogu Avrupa ve eski Sovyetler Birligi'nde net
bicimde goriilmektedir. Buralarda giincelligini yitirmis miifredat ve ogretim yontemleri ile
demokratiklesme siireci engellenmistir (DfID, 1997, sf. 7)

Norvec’in konumlanisini ise, Norveg Disisleri Bakanlig ortaya koymaktadir:

Demokratik bir sistemin gelisimi ve yerlesmesi icin, insan haklarina saygt gibi deger ve
tutumlarin, farklh baglamlarda gosterilmesi beklenmektedir. Ornegin, demokrasi ve insan
haklar ile ilgili bilgilerin egitim sistemi icerisinde ilkogretimden itibaren uygulanmasi
gerekmektedir (Norveg¢ Kralligr Disisleri Bakanhg, 1993, sf. 19).

Benzer ifadeler ABD, Kanada ve Danimarka yardim kuruluslari tarafindan da kullanilmaktadir.
Biitiin bu soylemler egitim ve politika arasindaki iligskinin 6nemine vurgu yapmaktadir.
Ozellikle, egitimin 6nemli 6lciide demokratiklesme siirecine katkida bulunma potansiyeline
sahip oldugu vurgusu yapilmaktadir. Harber (1997) Afrika baglamina dikkat ¢cekmektedir:

Batili hiikiimetler ve yardim kuruluslar, en azindan ilkesel olarak, sadece Afrika’da politik
sistemlerin demokratiklesmesini tercih etmekle kalmayip, ayni zamanda egitim siirecininin
de bunda onemli bir rol oynadigim diisiinmektedir (sf. 22).

Genellikle, en genis anlamiyla demokrasi ve egitim arasinda kurulan bag (Ingilterenin
yukarida yer alan vurgular: gibi) 6grenen merkezli pedagojidir. Bu durum sasirtici olmamakla
birlikte Shukla'nin (1994) da belirttigi gibi ‘Egitimde demokrasi, cocuk merkezliligin
(paedocentrism) bir uzantisi olamaz, farkli toplumsal boyutlarla ilgilidir’ (sf. 11).

Ogrenen merkezlilik (learner-centredness) kavrami genelde, “katihime1”, “demokratik”,
“sorgulama temelli” ve “kesifci” yontemlerle birbirinin yerine kullanilmaktadir. Biitiin bu
yontemlerin kokeni Jacques Rousseaunun “Ilerlemeci Yontemler”inden parcalar icermektedir.
Bunlari birbirlerinden ayiran nokta, 6grenenin o6zerkligine farkl diizeylerde vurgu yapiyor
olmalaridir. Diger yandan, dort ortak noktada birlesmektedirler: (a) 19 ve 20. ylizyilin formal
ve kat1 yapili egitim sisteminden kagma istekleri; (b) yontemlerinde ‘etkinlik’in merkezi bir rol



oynadigina iliskin vurgulari; (c) egitimsel siireclerde 6grenenin merkeziligine iliskin vurgular
—bundan dolay1 6grenen merkezli yontemler ad1 kullanilmaktadir- (bu yazida kullanilan da
tam bu kavramdir) ve (d) ortak epistemolojik temellere sahip olmalari. Son maddeyle ilgili
olarak, 6grenen merkezliligin sosyal yapilandirmaci epistemolojinin iizerine kurulduguna dair
genel bir kabulden soz edilebilir. Bir bilgi felsefesi olarak sosyal yapilandirmaciliga gore ‘bilgi,
bireyin ingas1 degil, toplumsal siireglerin bir iiriiniidiir’ (William, 1999, sf. 205). Toplumsal
iliskilerin bir iiriiniidiir. Ogrenme felsefesine gore sosyal yapilandirmacilik, yaygin ‘kan1 olan
bilginin 6grenenlere direkt aktarilabilecegi ve bunun anlama ile sonuclanacagi beklentisini
reddeder (Confrey, 1990’dan aktaran William, 1999, sf. 207). Yani 6grenen merkezli pedagoji
ogrencileri, 6gretmenden hazir bilgiyi pasif bir bicimde alanlar olarak degil, 6grenme siirecinin
aktif katihmecilari olarak goriir. Bu pedagoji, 6gretmen ve 6grenci arasinda, 0grenmenin onemli
bir araci olarak diyaloga dayal bir iligki talep ettigi icin demokratiktir. Bassey’e gore (1999)
diyalog, ‘bireyin egitimine katkida bulunmanin ve bireyin memnuniyetinin disinda, gercek bir
demokratik toplumun temelini olusturur’ (sf. 120).

Ogrenen merkezli pedagojinin toplumsal, epistemolojik ve felsefi temellerinin oldugunu
belirtmek 6nemlidir. Bu nedenle de degerden bagimsiz (n6tr) degildir. Egitim yoluyla nasil bir
toplum, nasil insanlar ve nasil bir diinya yaratmak istedigimizle ilgilidir. Fakat, pedagojinin bu
dogas1 genelde algilanmaz. Bu nedenle genelde sanki degerlerden bagimsiz, sadece teknik bir
siirecmis gibi sunulur. Teknik rasyonalite ideolojisi, cogunlukla 6grenen merkezli pedagoji
uygulamalarim tarafsizlik vurgusuyla sunar (Tabulawa, 1998). Bu da aslinda, her bedene uyan
pedagoji yaklasimini aciklamaktadir (Reyes, 1992): Bu evrensel pedagoji hangi kosulda, hangi
baglamda olursa olsun esit bir etkililik diizeyinde isler. Bu tekniklesmis pedagoji algisi,
egitimin ideolojik/politik dogasini gizlemektedir.

Yardim Kuruluslar: ve Ogrenen Merkezli Pedagoji

Ogrenen merkezli pedagojiye yardim kuruluslarinin ilgisi goriilmemis diizeydedir ve bu
nedenle de ciddi bir bilimsel dikkat gerektirmektedir. Bircok Afrika iilkesinde (Ornegin
Botswana, Namibya ve Giiney Afrika gibi) son donemde yapilan miifredat reformlari, 6grenen
merkezli pedagojiyi sanki okullardaki resmi pedagoji gibi tanimlamaktadir. Oysa analizler, bu
pedagojik yaklasimin kismen yardim kuruluglarinin egitim projelerinden kaynaklandigini ve
yine onlar tarafindan finanse edilen damismanliklar aracihigiyla, “recete” olarak geldigini
gostermektedir. Ornegin Botswana’da, Ilkégretimi Iyilestirme Projesi (Primary Education
Improvement Project PEIP, 1981-1991) ve Ortadgretimi Iyilestirme Projesi (Junior Secondary
Education Improvement Project JSEIP) kapsaminda 6grenen merkezli pedagoji oldukca
vurgulanmigstir. Bu projeler biiyiik oranda Amerika (ABD) Uluslararasi Yardim ve Gelistirme
Teskilat1 (United States Agency for International Development —USAID-) tarafindan finanse
edilmistir.

Ogrenen merkezli pedagojinin yayginlastirilmasinin gerekeesi, yardim kuruluglan tarafindan
genellikle yumusak ve apolitik sylemlerle ifade edilir. Ornegin cogunlukla gerekeeler, 6grenme
ciktilarinin artmasi ve etkililik gibi egitimsel ve bilissel kavramlara dayanmaktadir. Ogrenme
ciktilar nelerdir, ne icin etkililik gibi ilgili ve agic1 sorular nadiren sorulmakta ya da ele
alinmaktadir. Ayrica, 6gretim tarzindaki degisim yoluyla 6gretim kalitesinde degisikligin
gerceklesecegi onkabulii de sorgulanmamaktadir. Guthrie (1980) bu ikisi arasinda nedensel bir
iliski kurulamayacagini, ayrica bugiine kadar Uglincii Diinya tilkelerinde geleneksel
yontemlerle kiyaslandiginda 6grenen merkezliligin, 6grencilerin sinav basarilarini artirmak
acisindan daha iyi olduguna dair hicbir ¢calismanin/arastirmanin bulunmadigim
soylemektedir. Guthrie (1990, sf. 222)’ye gore bu egitim algisi, ‘toplum ve bireyden beklenen
psiko-sosyal ozelliklerle baglantili duyussal, ahlaki ve felsefi degerleri’ 6ziimsetmeyi amaclayan
gizli bir niyet tasimaktadir. Bu ozellikler, liberal Bat1 altkiiltiiriiniin normlarina karsilik
gelmektedir. Bu nedenle de bu pedagojinin gelismekte olan iilkeler acisindan istenebilirligini
tartismaktadir. Guthrie, 6grenen merkezli pedagojinin, “daha iyi” 6gretim sdyleminin ardina
gizlenmis (biitiin ekonomik ve politik anlamlariyla birlikte) Batililagsma siirecini temsil ettigi



sonucuna varmaktadir. Ancak, Guthrie’nin tezi yeterince detayh degildir. Bu ihmale ragmen,
gozlemleri gecerliligini korumakta ve daha fazla aciklamayi hak etmektedir.

Guthrie’nin tezine dayanarak, bu ¢alismada ben, 6grenen merkezli pedagojinin yaratilmis
politik bir yapi, bir ideoloji, toplumun nasil diizenlenmesi gerektigi ile ilgili bir diinya goriisii
oldugunu tartisacagim. Dogasi geregi ideolojik oldugundan, 6grenen merkezli pedagojinin
egitimsel alandaki mesruiyet kaynaklar1 da tartismalidir. Ben, diinya sistemler yaklasimindan
yola cikarak, yardim kuruluslarinin pedagojiye olan ilgilerinin, kapitalist ideolojinin ¢evre
iilkelere niifuz etmesini kolaylastirmak gibi daha biiytik bir tasarinin parcasi oldugunu iddia
ediyorum. Bu demokratiklesme kisvesi altinda yapilmaktadir. Bu ortiik giindem, cevre
iilkelerdeki “diisiinme bicimleri’nin ve pratiklerin degistirilmesidir. Boylece cevre iilkeler de
gercekligi, merkez tilkelerle ayn1 bicimde algilayacaklardir. Siirecin kendisi, muhafazakar neo-
liberal ideolojinin tasiyiciligini yapmakta olan kiiresellesme dalgas: ile hiz kazanmistir.

Bu yazida tartisilan noktalar: netlestirmek icin, Botswana Ilkogretimi Iyilestirme Projesi'ni
(PEIP-1981—1991) ornek olarak ele alacagim. USAID’in sponsorlugunda Botswana’da
gerceklesen bu projenin amaci, iilkedeki ilkogretime erisimi, kaliteyi ve ilgiyi arttirmakti. PEIP
kapsaminda uygulamaya konulan Atihim Projesi, Proje Yontemi ve Botswana Ogretimde
Yeterlilik Araclar1 (Botswana Teaching Competency Instruments, BTCI) adli 6gretimsel
yenilikleri inceledim. Bu yeniliklerin icine gizlenmis toplumsal degerleri ve bu projenin
ogrencilerde gelistirmek istendigi katilimcilik taniminin politik yonelimini aciga cikarmaya
calistim. Bu projenin 6grenme ve 0gretimi gelistirmeyi amagladigi goriintimiinii destekleyecek
yeterli kanitin bulunmadig1 sonucuna vardim. Su acik ki proje, hem sinif ve hem de okulda
demokratik sosyal iligkilerin gelistirilmesi amacladi. Yani, projenin amaci biligsel ve egitimsel
kavramlarla degil, politik ve ideolojik baglamda okunmalidir.

Her ne kadar alanyazini1 merkez tilkelerin yardimi hegemonik amaclarla nasil kullandig ile
dolu olsa da (0rnegin Hayter, 1971; Carnoy, 1974; Arnove, 1980; Bray, 1984; Stokke, 1995;
Youngman, 2000), hala calismalarda yardimin belirgin yonlerini ele almak ve bu yonlerin
hegemonik ve ideolojik amaclara nasil hizmet ettigini gostermek anlaminda gorece eksiklikler
bulunmaktadir. Ornegin, kuzeyden giineye dogru 6gretim yontemleri (6rnegin, 6grenen
merkezli pedagoji) aktarimi belgelenmis olsa da (Hurst, 1975; Crossley, 1984) hala bu
aktarimin kiiresel baglamda hegemonik iligkilere nasil katkida bulundugu yeterince
sorgulanmamuistir. Bu yazida, yardim kuruluslarinin 6grenci merkezli egitime duyduklar:
ilginin 1989 yilinda Berlin Duvari’'nin yikilmasindan bu yana, egitimsel niyetlerden daha ¢ok
ideolojik oldugunu gostermeyi amacladim. Bu ilginin kaynaklarinin 1980’lerin egemen gelisim
teorisi olan neo-liberalizmin yiikselisine dayandigini iddia ediyorum. Sonuc olarak pedagojik
pratiklerin politik/ekonomik teorilerden derinden etkilendikleri gercegini yazi boyunca
gostermeye cabalayacagim.

Diinya Sistemler Yaklasimina Gore Egitim Yardimi

Diinya sistemler yaklasimi, bugiiniin diinyasin biitiinlesmis ama ABD, Bat1 Avrupa ve
Japonya’nin kapitalist ekonomik sistemi ile baskilanmig bir diinya olarak kavramaktadir
(Clayton, 1998). “Merkez” kusag olusturan iilkeler, yiiksek endiistrilesme diizeyleri ile
tanimlanirlar. Buna karsilik, daha az endiistrilesmis iilkeler “cevre” kusaktir (Wallerstein,
1984). Bu iki kusak, esitsiz ekonomik iligkiler ve esitsiz giic iligkileri iizerinden tanimlanir.
Diinya ekonomisi, merkez iilkeler lehine, esitsiz artik iirtin akisi1 yoluyla bu iki bolgeyi farkh
diizeylerde odiillendirir. Her kusagin ekonomik yapisi egemen (kapitalist) siniflari
desteklemenin yam sira (diinya piyasasina yonelik), bu siniflarin ¢ikarlarini gozeten devletleri
destekler. Diinya sisteminde cevre iilkeler daha zayif, merkezdekiler daha giicliidiir. Stocpol

(1977)"a gore:

kapitalist diinya ekonomisi icinde giiclii devletleri daha da giiclendirmek ve merkeze dogru
artik irtiniin akigini artirmak amaciyla devletlerin birbirinden farkh diizeyde giice sahip



olmalari, sistemin bir biitiin olarak korunmasi icin cok 6nemlidir (sf. 1077).

Giicli devletler, kendi egemen (kapitalist) siniflarina, ticaret kosullarini kendi lehlerine
degistirmek icin yardimei olmaktadir. Bu, cevre iilkelerin somiiriilmesini kesinlestirmektedir.

Ancak, gevre tilkelerle iligkiler dinamik bir yapiya sahip oldugundan, merkez devletlerin diinya
sistemindeki ayricalikli konumlari garanti edilemez. Nitekim, merkez-cevre iilke iligkilerine
dair deterministik bir tutum benimsemeye egilimli bagimlilik kuramini destekleyenlerin
aksine, diinya sistem kuramcilari, cevre devletlerin kiiresel giic iliskileri icerisinde alt konuma
mahkum olmadiklarini soylerler. Bu durum tek basina bile iki bolge arasinda bir gerilimin
varligini ve ayricalikli bolgenin dogal olarak kendi konumunu korumay ve gelistirmeyi
isteyecegini gosterir. Ge¢miste, ornegin somiirgecilige karsi verilen miicadele doneminde, bu
gerilim kendini acgik savas hali olarak gostermisti (Magdoff, 1982). Bugiin ise Wallersteinin
(1984, sf. 117) dedigi gibi “diistinme ve analiz bicimleri’nin agsilanmasi yoluyla kiiresel giic
iligkilerinin yasallastirilmasi anlamina gelir. Bu islevi yerine getirmek icin yardim kuruluslari
biiyiik ol¢iide kullanilmaktadir. Kuruluglar araciligiyla merkez iilkeler sermayelerini ‘ii¢lincii
diinyanin kendi istedikleri bicimde ilerlemesi i¢in cok cesitli bigcimlerde’ kullanmaktadir (King,
1991, sf. 25). Bu kuruluglar “kapitalist ideolojinin egemenliginde” olduklarindan dolay1 bu
sasirtici degil (Bray, 1984, sf. 13). Yardimlar, imtiyaz, borg, ekipman ve personel seklinde,
kapitalizmin yeniden iiretim kosullar1 saglayacak bicimde gelir (Hayter, 1971).

‘Egemen devletin ideolojik aygit1’ (Althusser, 1971) olarak egitim, merkez devletlerce kendi
cikarlarini korumak i¢in bu ideolojileri yayginlastirmakta bir arag olarak kullanilmaktadar.
Sonucta, egitim politik ve ahlaki bir etkinliktir ve dogas1 geregi kiiltiirleri ve ideolojileri temsil
ederler (Ginsburg ve digerleri, 1992). Dolayisiyla, diisiinme ve eyleme bigimlerinin de
aktarilmasinda bir arac olarak kullanilabilir. Ozellikle, kalkinmaya déniik olan yardim
kuruluslar1 merkezden cevre iilkelere dogru bu kiiltiirlerin ve ideolojilerin aktarilmasi icin
oldukea iyi konumlanmistir. Egitim yardimlari, tiim diger yabanci yardimlar gibi ‘sadece
kaynak ya da teknoloji transferi degildir, ayn1 zamanda kiiltiir ve degerlerin de aktarilmasi
anlamina gelir’ (Stokke, 1995, sf. 21). Clayton (1998) cevre iilkelere egitim konusundaki
destegin, Samoff (1993) tanimiyla “entellektiiel sosyallesme” yoluyla nasil ideolojik etkileri
oldugunu sorgulamaktadir. Bu tiir bir sosyallesme, ‘merkezi’ 6gretmenler tarafindan egitilerek,
merkezi kurumlara devam ederek, kitap okuyarak ve merkez firmalar tarafindan iiretilen
materyaller yoluyla saglanir. Tiim bunlar ise ‘merkezi degerler, fikirler ve yapilar’la
doldurulmustur (Clayton, 1998, sf. 151). Bu iilkelerden cevre iilkelere dogru 6gretim
yontemlerinin (6rnegin 6grenen merkezli egitim) aktariliyor olmasina ek olarak, bir diisiinme
bicimi de, Bourdieu’nun (1971) tanimiyla “diisiinme aliskanlig1” da, aktarilmis olur. Ogrenen
merkezliligin bireysel 6zerklik, agik fikirlilik ve alternatif bakis agilarina kars1 hosgorii gibi bazi
temel degerlerinin gelisimine katki sagladig: iddia edilmektedir. Biitiin bu 6zellikler, bireyci
Bat kiiltiirii ve cogulcu liberal kapitalist bir toplumda hayatta kalmak i¢in gerekli goriilen
kisilik ozellikleridir. Bundan dolayi, liberal demokrasi yoluyla 6grenen merkezliligi
desteklemenin, kaginilmaz olarak cevre iilkelerde kapitalizmin yeniden iiretimini sagladigi
iddiasindayim. Tiim bu nedenlerle yardim kuruluslarinin egitime gosterdikleri bu ilgi sasirtici
degildir. Fakat, 6grenen merkezliligin kapitalizmle baglantis1 oldukga dolayli ve alisiimamis bir
bicimdedir. Yardim kuruluslarinin bu ilgisine miitesekkir olmak i¢in, biiytime ile ilgili
goriislerin 1940’larin kalkinma yardimlarindan itibaren, ekonomik biiylimenin bir kosulu
olarak demokratiklesmenin kabul edilmesi siirecine kadarki evrimine bakmak 6nemlidir. Bu
evrilmeye bakmak, bu kuruluglarin 6grenen merkezli egitime bugiinkii ilgilerini anlamaya
yardim edecektir. Daha acik ifade edilirse tarihsel perspektif, kapitalist demokrasinin (hem
ideoloji hem de politik-ekonomik sistem olarak) yardim kuruluglarinin politikalarina 1940 ve
1950’lerden sonra nasil niifuz ettigini ve bu politikalarda nasil kutsal bir hal aldigim
gostermektedir. Gel gelelim, 1980’lerde yardim kuruluslarinin liberal demokrasiye olan ilgileri
-ve dogal olarak 6grenen merkezlilige olan ilgileri- daha acik bir hal almistir. Kalkinma ile ilgili
goriislerdeki degisime bakmadan Once, ilk olarak demokrasi ile kapitalizm arasindaki bag
incelenecektir.



Liberal Demokrasi ve Kapitalizm: ayrilmaz birliktelik (mi?)

Liberal demokrasi ile ekonomik kalkinma arasindaki bagin 1989 sonrasina 6zgii bir durum
oldugu gibi bir yanls algi durumu genelde vardir. Oysa kalkinmanin (burada kastedilen serbest
piyasa ekonomisinin yayilmasi) politik cogulculuktan (liberal demokrasiden) ayrilamazhig:
goriisii, yardim kuruluslarinin politikalarindaki kutsanma tarihinden cok daha eskilere
dayanmaktadir. Bilim insanlar1 arasinda, kapitalizmin ortaya ¢ikisinin liberal demokrasiden
daha sonra olduguna ve bu ikisi arasinda bir ittifak bulunduguna dair yaygin bir kani vardir.
Ancak, liberal demokrasinin kapitalizm tarafindan nasil evrimlestigi ile ilgili daha az uzlas
saglanmigstir. Neo-liberal topluluk (6rnegin Lipset, 1959; Friedman, 1962) kapitalizmin daha
karmasik ve farklhilastirilmig bir ekonomi iirettigi iddiasindadir. Sonugta bu ‘birden ¢ok giic
merkezinin oldugu, karmasik ve farklilasmis bir siyasi sistem’ iiretmistir (Dryzek, 1996, sf. 25).
Merkezsizlestirilmis giic, liberal demokrasi yolunda elverisli bir ortamdir. Lipset’e (1959) gore
kapitalist zenginlesme, orta sinifin -ki bu sinif liberal degerlerin adanmiglaridir- biiyiimesini
saglar. Dolayisiyla kapitalistler kendileri demokrasiyi istedikleri i¢in iirettiler. Bu yiizden,
kapitalizmle liberal demokrasi ayrilamaz; Friedman (1962) bu baglamda bir iddiada
bulunmaktadir:

Ekonomi ve siyaset arasinda yakin baglant1 vardir; yalnizca siyasi ve ekonomik diizenlemelerin
belirli kombinasyonlar1 miimkiindiir; bilhassa sosyalist olan bir toplumun bireysel ozgiirliikleri
garanti etmek anlaminda demokratik olmas1 miimkiin degildir (sf. 8).

Tarihin bu liberal versiyonu, bazi radikal tarihg¢i/bilim insanlar tarafindan siddetle
elestirilmistir (6rnegin Macpherson, 1973; Rueschemeyer vd., 1992; Boron, 1995; Dryzek,
1996). Bu kisiler liberal demokrasinin, kapitalizmin uyamisiyla dogdugu fikrine katilmakla
beraber, kapitalist sinifin, demokrasinin gelismesi gibi bir kaygisinin oldugu fikrine karsi
cikarlar. Ornegin Boron (1995), kapitalizmin liberalizme ve isci sinifinin dogusuna neden
oldugunu, fakat demokrasinin onciisii olmadigini sdylemektedir. Demokrasi, haklarindan
mahrum edilmis isci sinifinin eylemlerinin bir sonucu olarak ortaya cikmistir. Isci sinifinin
kotii durumu ‘halk hareketleri ve isci miicadelelerine neden olarak (Boron, 1995, sf. 11) liberal
demokrasinin dogumunu saglamistir. Boron’a gore aksi takdirde, 18 ve 19. yiizy1ldaki Amerikan
ve Fransiz Devrimleri, ‘baz1 sinirlanmig liberal kurumlarin arkasina iyice gizlenmis saf oligarsik
egemenlik’ olarak kolayca goriilebilirdi (Boron, 1995, sf. 11). Dolayisiyla, demokrasi ve
kapitalizm dogalar1 geregi birbirlerinin diismanmdir. Kapitalizm gelistik¢ce, demokrasiden daha
cok kazang saglayacak bir isci sinifi olacak ve daha fazla demokratiklesme icin zorlayacaklardir
(Rueschemeyer ve digerleri, 1992). Yani, kapitalist gelisme mutlaka siyasi 6zgiirliiklerin
kisitlanmasini gerektirmektedir.

Bu tartismaya karsin, ekonomik bir sistem olarak kapitalizm ile politik orgiitlemenin bir bicimi
olarak liberal demokrasinin ayrilmazhg goriisii, kapitalist diinyanin ¢ogunda kabul
gormektedir. 1989’da komiinizmin ¢okiisii ile birlikte bu goriis, Bati’da biiyiik deger kazanda.

1940’larm sonlari ile 1950’lerin baslarinda yardim kuruluslar ortaya ¢ikarken (DB, IMF,
Birlesmis Milletler orgiitleri ve tilkelerin kendi bagis kurumlar1) modernlesme teorisi
tarafindan sekillendirildiler. Modernlesme teorisi, liberal demokrasi ile kapitalizmin
ayrilmazhgi anlayisina dayanir.

Modernlesme Paradigmasi: 1950—1980

Hem ideoloji hem de politik-ekonomik sistem olarak kapitalist demokrasi, kiiresel asamaya
1950 ve 1960’larda girdi. Bu yillar, ABD’li sosyal bilimcilerin modernlesme paradigmasini
bicimlendirmelerine taniklik etmisti. Bu paradigma, sonradan ‘ABD ve ¢okuluslu yardim
kuruluglarin politikalarinda’ olduke¢a kabul goren bir konuma yiikseldi (Dryzek, 1996, sf. 18).
Kalkinmanin modernlesme paradigmasi, Rostowun (1960) ekonomik gelisim agsamalariyla
yakindan baglantilidir. Rostow’un ‘komiinist olmayan manifestosu'na gore ekonomik



biiyiimenin basamaklar1 ‘Bat1 demokrasilerinin siyasi ozellikleri ile (¢n. bezeli) liberal kapitalist
ekonomik sistemle sonuclanacak’tir (Dryzek, 1996, sf.18). Dolayisiyla bu, kapitalizmle liberal
demokrasinin ayrilmazlig tezinin yeniden tekraridir. Bu iddianin altinda ortiilii olan sey
aslinda acgiktir: Toplumlar Avrupa’nin merkez iilkeleri, Amerika ve Japonya’y1 model olarak
takip ederlerse gelisebilirler. Uciincii Diinya iilkeleri, Peet’in de (1991) dedigi gibi;

Merkezden [Avro-Amerika ve Japonya] gelen yeniliklerin yayilmasim destekleyebilir;
toplumsal biitiinlesmenin bir bicimi olarak kapitalizmi benimseyebilir ve ABD yardum ve
yonlendirmelerini kabul edebilir (sf. 33).

Kalkinmanin modernlesmesi teorisinin Avrupa merkezli oldugu siiphe gotiirmez. Bu teorinin
temel varsayimi, Bati'nin gelisim deneyiminin tarihsel ilerleme icin bir norm oldugu, sadece
gelismekte olan tilkeler tarafindan degil, diinyanin tiim geri kalaninca oykiiniilmesi
gerektigidir. Yapisal islevcilik temelinde modernlesme teorisi, Uciincii Diinya iilkelerinin
modernlesmek icin eski sosyal, ekonomik ve psikolojik taahhiitlerinin sarsilmasina ve
kirilmasina gereksinim duyduguna inanmaktadir. Bu, kapitalizmin yapilarinin bu tilkelere
tanmitilmasiyla miimkiin olabilecektir. Bat1 egitimi (kapitalizmin bir yapisi olarak), cevre
iilkelerde geleneksel diisiinme bicimlerini agindirma amacindadir. Gelismekte olan iilkelerdeki
ekonomik biiylimenin, bu iilkelerde daha fazla farklilasmis, esitsizlesmis politik sisteme (liberal
demokrasi) neden olmasi tasarlanmasti.

Bu inangla, yardimlarin politik ve ideolojik misyonu pek gosterilmemekle beraber, 1980’lere
kadar gelismekte olan iilkelere kalkinma yardimlar:1 desteklenmistir. Bu diisiince ve bu
diistincenin dogasi, 1990’larda yardim kuruluslar1 ve uluslararas1 kurumlarin, hi¢bir kosul 6ne
siirmeden diinyanin en acimasiz ve otoriter rejimlerine (Sili ve Malavi) yardim edecek kadar
yardimi genisletmis olmalarinin nedenlerini agiklamaktadir. Elbette bu tiir rejimler,
komiinizmin yayilmasina karsi, stratejik konumlari nedeniyle merkez iilkeler tarafindan
tampon olarak korunmak da istendi. Ekonomik biiyiime (yani kapitalizmin yayilmasi), otoriter
rejimlerden liberal demokratik degerlere dogru gecise neden olur temel hipotezi, kalkinma
yardimlarinin nedeniydi. Bu yiizden, politik kosullar koymak gereksizdi.

Boylece neden Batili iilkelerin ve yardim kuruluslarinin bu kadar uzun siire dayandiklarini ve
desteklerinin iyi niyete dayali, hayirsever ve politik olarak nétr oldugunu soylediklerini —ciinkii
yardim alanlara acik bir bi¢cimde higbir politik sistemi (liberal demokrasi gibi)
onermemektedir- anlayabiliriz. Tiim bunlardan sonra bu siyasi sistem otomatik olarak
kapitalizmin yapilarinin tanitilmasimi sagladi. Sonug itibariyle, kalkinmanin modernlesmesi
teorisinin altinda yatan, yardim kuruluslarinin politikalarinca kutsanan sey bir ideolojiydi. Bu
ideoloji de Kapitalist Demokrasi’ydi.

Egitim Yardimi ve Modernlesme Projesi

Egitim, modernlesme projesinde 6zel bir yere sahiptir. Toplumsal degisimin bir araci olarak
egitimden beklenen, “bireysel modernlik”i tegvikidir; bu da su bigimde tanimlanir: ‘bireyin
geleneksel yasam biciminden, hizla degisen teknolojik yasam bicimine dogru degisim
gostermesi’dir (Gottlieb, 2000, sf. 161). Cevre iilkelere yapilan egitim yardimlar1 bu anlayisa
dayanmaktadir. Cevre iilkelerde, Bati1 egitimi, eski toplumsal ve psikolojik sorumluluklarin
asindirilmasin1 amaclamaktadir. Bati1 degerlerini ve girisimci tutumlar:1 benimsemis egitimli
elitler yaratilmasi arzu edilmektedir. Bu elitler daha sonra, iilkelerinin modernlesme yolunda
ilerlemesini saglayacaklardir.

Aym “kalkinma” gibi, egitim de, teknik bir girisim gibi goriilmektedir. Egitimin teknik bir siirec
olarak algilanmasi, insan sermayesi kurami tarafindan daha da hizlandirilmistir. insan
sermayesi kuramy, ‘diger tiim teknik yapilarin 6tesinde, Uciincii Diinya'nin modernlesmesi ve
kalkinmasinda egitimin rolii ile ilgili kavramlarin doniistimiinde biiyiik etkisi oldu’ (Gottlieb,
2000, sf. 161). Woodhall (1985) insan sermayesini, insana yatirim yaparak, onlarin ‘egitim,



yetistirme ya da diger etkinlikler yoluyla yasamboyu kazanclarinin arttirarak gelecekteki
gelirlerini yiikseltmek’ (sf. 2312) olarak tanimlamistir. Insan sermayesi kuraminin temel
Ogretisi, egitimli bireyin daha az egitimlilere gore ekonomik olarak daha tiretken oldugudur.
Egitim ekonomisi calismalar1 1960 ve 1970’lerde hizla artmistir. Bu calismalar, toplumsal ve
bireysel olarak egitim yatirimlarinin getiri oranlar tizerinde durmustur (Psacharopoulos,
1981). Egitime bu bi¢cimde bir bakis, sonradan DB gibi ¢cokuluslu ve iilkelerin kendi yardim
kuruluslari tarafindan uyarlanmistir. Ornegin OECD (Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii)
insan sermayesi kuramim onaylayanlardandir:

Giiniimiiz ekonomilerinin gelisimi agirliklh olarak onlarin iscilerinin bilgi, beceri ve
tutumlarina baghdir; yani kisaca insan sermayesine. Pek ¢cok acidan insan sermayesi son
yillarda giderek onem kazanmaktadir (OECD, 1987, sf. 69).

Insan sermayesi kuraminin pedagojik dogurgular1 Baptiste (2001) tarafindan incelenmistir.
Kuramin temel varsayimlarinin uzun bir sorgulamasindan sonra Baptiste, bireylerin insan
sermayesi kuraminda ‘yalmz kurt’ olarak tanimlandig1 sonucuna varmistir (Baptiste, 2001, sf.
196). Bu tiir bir egitimin, “yalmz kurtlar’1 ‘apolitik, uyumlu ve bireyci’ olacaktir (Baptiste, 2001,
sf. 198). Pedagojik olarak, yalmz kurtlarin egitimsel etkinlikleri ‘egitimci ya da programin etik
ya da ahlaki felsefesinden daha cok ....teknik degerlendirmeler’ tarafindan belirlenir (Baptiste,
2001, sf. 196); uyumlu olan yalniz kurtlar, sadece kendi evrenlerinin seyircileri, 6grenenler
olarak yirtici, kolektif amaclar1 olmayan mekanik varhiklara dontisiirler. Egitimi dogasi geregi
apolitik, uyumlu ve bireyci olarak kabul eden goriisii benimsemek, egitimsel olanla yardim
kuruluslarinin ilgilenmeyecegini beklemek anlamina gelecektir. Egitime teknik bakis,
pedagojiyi degerlerden bagimsiz (notr) ve sorunsuz bir alan olarak tamimlamaktadir (Tabulawa,

1997).

Fakat 1980’lerin basinda, neo-liberalizmin (kalkinmaci modernlesme kuraminin yerini alarak)
Batr’da yiikselisi ile birlikte yardim kuruluslarimin egitimi apolitik ve tehlikesiz bir alan olarak
algilamalarinda degisimler oldu. Bu paradigma degisimi, ekonomide egitimin yerinin yeniden
yapilandirilmasina neden oldu. Miifredatin iceriginden sinif ici uygulamalara kadar, egitimle
ilgili tiim boyutlar bundan etkilendi. Bundan sonraki boliimde, neo-liberalizmin (serbest piyasa
ekonomisi) ylikselisi, cevre iilkelerde egitimin roliinde bu yiikselisin yarattig1 doniistimii ve
bunlarin yardim kuruluglarinin 6grenen merkezli pedagojiye duyduklari ilgiyle olan iligkisini
inceleyecegim. Bu gelismelerin yorumlanmasi, ‘egitimsel pratiklerin insan ve toplum
davraniglar1 kuramlarindan derinden etkilen’digini (Baptiste, 2001, sf. 184) ve 6gretimin dogas1
geregi politik ve degerler temelli etkinlikler oldugunu gosterecektir.

1980’ler: Bir doniisiime vurgu

1970’lerde modernlesme teorisi, bagimlhlik ve diinya sistemler yaklasimlar tarafindan siddetle
elestirildi. Akademik camiada, modernlesme teorisi bagimlilik ve diinya sistemler yaklasiminca
yerinden edilmis goriinse de yardim kuruluglarinda bu yerinden edilis neo-liberalizmle
olmustur. Ilkin, neo-liberalizm 1970’lerin sonlarinda merkez iilkelerin i¢ politikalarinda
kendini gosterdi. Politikalarin1 haklh ¢ikarmak igin yardim kuruluslar: teorik temel olarak,
gelisim sosyolojisinden neo-klasik ekonomiye, ozellikle de monetarizme dogru yoneldiler. Bu
paradigma degisimi, yardim kuruluslarinin pratikte, yardimlarin siyasi ve ideolojik misyonu
konusunda kendilerini, agik ve net olarak tanimlamalarina neden oldu. Ayrica, gevre iilkelerin
gelisiminde egitimin roliiniin yeniden tanimlanmasinda da etkili oldu. Bu baglamda, daha
ayrintili bir bicimde siirecin nasil igsledigine bakmak onemlidir.

1970’lerin ekonomik ve politik havasinda iki durum etkili olmustur: (i) kalic1 bir ekonomik
durgunlugun suclusu olarak refah devleti kapitalizmini destekleyen Keynesyen ekonominin
goriilmesi ve (ii) ABD’de (Reagan yonetimi), Ingiltere’de (Thatcher hiikiimeti) ve Almanya’da
(Bagbakan Kohl) yeni muhafazakar hiikiimetlerin 1989 yilinda Berlin Duvari'nin yikilmasiyla
coken komiinizmin iizerinde daha da ytiikselisleri. Bu olaylar, Batili yardim kuruluglarinda



egemen olan politik cogulculugun (liberal demokrasi) ekonomik biiytime i¢in gerekli oldugu
goriisiniin dayanaklaridir. Bu anlamiyla cevre tilkelerde yardim kuruluslariin egitimsel
planlarinda demokratiklesmenin énemli bir yer tutmasi hic sasirtica degildir. Ogrenen merkezli
pedagojinin temel 6nermesi, serbest piyasa ekonomisinin gelisimi icin gerekli bir kosul olarak
demokrasiyi desteklemektir. Yani bu yolla, 6grenen merkezli pedagoji kapitalizm icin elverigli
bir ortam saglar; daha once de belirtildigi gibi bu ikisi arasindaki iliski direkt bir iligki degildir.

1970’lerdeki ekonomik kriz

Bu ekonomik krizin siddeti bazilarinin (6rnegin, Gamble & Walton, 1976), durumu
“kapitalizmin krizi” olarak tanimlamalarina kadar vardi. Bu kriz, hiperenflasyon ve tiretimde
durgunluga neden oldu. Ayrica, gittikce yiikselen igsizlige de sebep oldu. Neo-liberallerin pek
coguna gore kapitalist sistemin yeniden diizenlenmesi geregi artik oldukca netti. Bu krize
“¢oziim”, neo-liberal ekonomistlerin caligmalarinda bulundu. Bunlardan biri 1976’da Nobel
Ekonomi 6diiliinii alan Friedman, bir digeri de Ingiltere’de Yeni Sagin politikalarini oldukca
etkileyen Hayek’tir [4]. Friedman’in goriislerinin etkisi, kiirenin her yanina yayildigi i¢cin daha
ayrintili bir ilgiyi hak etmektedir; temelde onun ekonomik diizenlemeleri merkez tilkeler ve
cokuluslu yardim kuruluslari tarafindan uyarlanmistir. Yine ayni diizenlemeler cevre iilkelere
dayatilmigtir.

Friedman’a gore, ekonomik krizin nedeni, ekonomik alana devlet miidahalesinden
kaynaklanmaktadir. ‘Piyasanin yaratic1 ve ozgiirlestirici potansiyeli’ bastirllmaktadir (Boron,
1995, sf. 33). Friedman’a gore, bu krizden ¢itkmanin tek yolu, monetarizmdir:

Para arzimin kontroliiniin, enflasyonun kontrolii i¢cin son derece 6nemli oldugu bu ekonomi
politikas, tistii kapal olarak kamu harcamalart yoluyla devletin ekonomiyi diizenlemesini
kinamaktadir (Scruton, 1982, sf. 304).

Kisaca, Friedman kamu harcamalarinda biiytik bir kesinti ve 6zel girisimin tegvikini
istemektedir. Bu, 1945 sonrasi donemde ‘Keynesyen uzlasi’ olarak tanimlanan seylerin
tahribini, yani devlet desteginin kaldirilmasi, devletin sahip oldugu isletmelerin
ozellestirilmesi ve sosyal devletin parcalanmasini icermektedir. Bu fikirler yeni muhafazakar
hiikiimetlerin ABD ve Ingiltere’de yiikselisi ile cakismistir. Bu hiikiimetler ekonomik krizin
¢ozlimii noktasinda umutsuzluk yasarken Friedman’in fikirlerinin bazilarini ¢6ziim olarak
sahiplendiler. Boron’a (1995) gore:

... Friedmann fikirleri, hakim neo-liberal ortodoksinin merkezindedir ve yeni muhafazakar
hiikiimetlerin ilkelerinin diinyamn dort bir yaninda ussallasmasidir (sf. 34).

Friedman’in teorisine duydugum ilgi sadece ekonomi teorisinden degil, ayn1 zamanda onun
politik teorisinden kaynaklanmaktadir. Bu nedenle, hem politik hem de ekonomik bir teori
olmasindan dolayi, yeni muhafazakar hiikiimetler icin bu kadar c¢ekici olmustur.

Friedman’in politik ve ekonomik diizenlerinde “piyasa” kavrami ¢ok merkezi bir yere sahiptir.
Ona gore, piyasa bireylerin goniillii isbirligini icermektedir. Bu diistincenin iki niteligi vardir:
(i) devlet dis1 girisim fikri ve bunun sonucu olarak (ii) bireysel 6zerklikle ilgili bir yankisi
olmasi. Friedman piyasanin karsisina devleti koymakta ve her ikisinin dogasi geregi birbirine
diisman oldugunu vurgulamaktadir. Devlet, baski ve otoriterligi temsil ederken piyasa,
ozgiirliik ve demokrasinin begigi olarak goriilmektedir (Boron, 1995). Dolayisiyla ekonomik
etkinliklere devletin ¢okc¢a dahil oldugu yerlerde, bireysel ozerklik ve ozgiirliikten soz edilemez.
Bu anlamiyla, piyasa sadece iyi bir ekonomik performans i¢in degil, ayni1 zamanda ‘ekonomik
ve politik ozgiirliiklerin korundugu temel bir siginak’tir da (Boron, 1995, sf. 36). Yani 6zgiirliik,
sadece devlet ile piyasa arasindaki miicadele ile tanimlanabilir. Bir sonraki adim rekabetle
ilgilidir; bu rekabet devlet ve demokrasiyi olumlu bir bicimde etkiler. Piyasanin egemenligi,
devletin ekonomideki etkinliklerinin daraltilmasini garanti eder: Friedman’a gore bu istenen
bir durumdur. Ayrica piyasa, devletin sinirlarinin genislemesini kisitladigindan, siyasal



iktidarin birkag elde toplanmasini da engeller. Devredilmis politik giicii, liberal demokrasi
destekler. Yani, piyasa ve serbest piyasa girisimleri olmadan liberal demokrasi olamaz; serbest
piyasa da liberal demokrasinin olmadig1 yerde gelisemez. Bu kapitalizm ile demokrasinin
ayrilamazlig1 tezinin, ki bu tezin 18. yy. liberalizminde bulundugunu yazinin oénceki
kisimlarinda gormiistiik, yeniden canlanmasidir.

Friedman'in politik/ekonomik kuraminin bu 6zeti, kuramin ideolojik dogasini
betimlemektedir. Serbest piyasa ekonomisinin anti-tezi olarak sosyalizmin demokratik
olamayacagi soylemi de bu baglamda anlasilabilir. Yalmizca rekabetci kapitalizm, politik
ozgiirliik ve liberal demokrasiyle uyum i¢indedir. Friedman (1962) bu konuda oldukca agik
sozliidiir:

... ekonomik ozgiirliigii direkt olarak saglayacak ekonomik orgiitlenme bicimi rekabetci
kapitalizmdir. Rekabetci kapitalizm ayrica, ekonomik ve politik giicleri birbirinden ayirarak
ve boylece aralarinda bir denge olusturarak politik 6zgiirliigii de destekler (Friedman, 1962,

sf. 9).
Bu nedensellik iligkisi, kendi mantiksal sonucu ile devam eder:

Demokrasi, kapitalizm —tanmin geregi rekabetci- icin uygun politik 6rgiitlenme bicimi haline
gelmistir ve kapitalizm, demokratik devletin belirli gereksinimleri ile uyumlu tek yapisal
destek olarak konumlanmaktadir (Boron, 1995, sf. 6).

Yani, serbest piyasa ekonomisi ile liberal demokrasi ayni elmanin iki yarisi gibidir: Birini
savunurken digerini savunuyor olmaktan kacamazsin [5].

Batida yeni muhafazakar hiikiimetlerin yiikselisi

Yukarida da belirtildigi gibi 1970’lerde Keynesyen politikalarin kesin basarisizligi, yeniden neo-
klasik iktisada doniise neden olmustur. Bu donts, batidaki yeni muhafazakar hiikiimetlerin
yiikseldigi doneme denk gelmistir. Bu yillar Thatcher hiikiimetinin Ingiltere’de, Reagan
Yonetimi'nin ABD’de, ve Bagsbakan Kohl'iin de Almanya’da iktidarda oldugu yillardir. Bu yeni
muhafazakar hiikiimetler, iktidara gelmelerinden hemen sonra kotii durumdaki
ekonomilerinde Friedman'in recetelerini (baz1 degisikliklerle) uygulamaya koyuldular. Bat’'nin
denetimindeki uluslararasi yardim kurumlari (DB ve IMF gibi) bunu takip ettiler. Reagan ve
Thatcher yonetimleri, ekonomik fiyat serbestisi saglayarak ve devletin sahip oldugu kaynaklar:
ozellestirerek devletin ekonomideki s6z hakkin sinirlayarak siirece onciiliik ettiler. Bu
ekonomik reformlar, merkez iilkeler ve yardim kuruluslari tarafindan gevre iilkelere dogru
yayildi.

1980’lerden beri gevre iilkelere ekonomik gelisimlerini hizlandirmak istiyorlarsa devlet
harcamalarinin kisilmasi gerektigi soyleniyor. Yapisal Uyum Programlari ¢ercevesinde bu
iilkelere, devlet desteklerinin kaldirilmasi (bu aci regeteye ayaklanmalar sik sik eglik etse de) ve
kamuya ait isletmelerin ozellestirilmesi dayatilmaktadir. Kisaca, serbest piyasa ekonomisine
uyumlanmaya zorlanmaktadirlar. Aym zamanda, ¢evre iilkelere demokratiklesme ve liberal
demokrasiye uyumlanmalar1 da soylenmektedir. Bu, yabanci yardimin bir kosuludur. Bunun
altinda yatan varsayim, liberal demokrasinin olmadig1 yerde serbest piyasa ekonomisinin
istenen sonucu yaratamayacagidir. Bu daha onceki egemen modernlesme kuraminin,
ekonomik gelismenin kendiliginden demokrasi getirecegi bilgisiyle celismektedir.

Bu paradigma degisimi, daha once de belirtildigi gibi, politik teori olarak monetarizme
yonelmeden ve ayrica 1989’da komiinizmin yikilmasindan kaynaklanmaktadir. Bundan sonraki
siirecte, ‘II. Diinya Savasi’'ndan beri diinya politikalarinda ve uluslararasi iligkilerde egemen
olan iki kutuplu uluslararasi sistemin’ ¢cokiistine taniklik edildi (Stokke, 1995, sf. 9). Bu durum,
hakkinda ¢cok konusulan Yeni Diinya Diizeni’'ni dogurdu. Yeni diizen, Batili hiikiimetlerin cevre
iilkelerle iligkilerinde kendi politik ¢gikarlarini 6nceki zamanlara gore daha kolay dayattiklari bir



diizendir. Merkez iilkelerin devlet orgiitlenmeleri ve ekonomik kaygilar1 nedeniyle, cevre
iilkelere demokratiklesme ve serbest piyasa ekonomisine uyumlanma, yine onlarin siyasi
dogrular ve ¢ikarlar gercevesinde benimsetildi. Yani, merkez iilkelerden ve yardim
kuruluslarindan, cevre iilkelere demokrasi ¢cagrisinin bir giindemi vardi: piyasa kapitalizmi
ideolojisi. Fakat, gercekte, serbest piyasa kapitalizmi gelismekte olan iilkelerde, Bat1 modeliyle
uyum icinde islemiyor.

Egitim ve Cevre Ulkelerde Demokratiklesme

Cevre lilkelerdeki egitimin biitiin bu ekonomik ve politik degisimlerden etkilenmemesi
miimkiin degildir. Cevre iilkelerde politik demokratiklesme icin egitim, devletin ideolojik aygiti
olarak onemli bir yere sahiptir. Egitimin gorevi daha da genisletilmistir. Ge¢miste bu tilkelerde
egitim, ekonomik gelisim icin bilgi, beceri ve tutumlara odaklanirken,bugiin bunlara ek olarak
demokrasinin neo-liberal halini desteklemek gibi ek bir gorev de tistlenmistir. Bu nedenle eger
ogrenciler ve onlarin 6gretmenlerinin ‘gercek demokratik bir toplumun 6nkosullar: olan
zihinsel ve toplumsal tutumlarin kazanilmasr’ (Carr, 1991, sf. 185) icin okullarin demokratik
ortamlara doniistiiriilmesi beklenmektedir. Cevre iilkelerde demokratik bir diizenin
olusturulabilmesi icin okullarin ‘6grenci, 6gretmen ve onlar ¢cevreleyen toplumsal kesimlerdeki
konformizmle miicadele yontemleri’ gelistirmesi gerekmektedir (Meyer-Bisch, 1995, sf. 15).
Uciincii Diinya okullarindaki otoriter simif iklimi liberal demokrasinin gelismesi icin uygun
goriilmemektedir. Demokratik 6gretim yontemlerin sinif icerisinde kullanilmasiyla,
demokratik toplumsal iligkilerin gelistirilmesi miimkiin olacaktir. Ciinkii bu ‘otoriter
ogretimden daha demokratik’tir (Baker, 1998, sf. 173). Liberal demokratik ahlaki gelistirmek
ve agilamak icin 6grenen merkezli pedagoji, dogal bir secenek olarak ortaya cikiyor.

Simdi, DfID, USAID ve NORAD gibi (Norve¢ Yardim Kurulusu) yardim kuruluslarina, 6grenen
merkezli pedagoji yoluyla simifta demokrasiye dikkat cektikleri icin tesekkiir edebiliriz! Bu
pedagojinin, cevre okullardaki otoriter uygulamalar: kirmasi beklenmekte. Boylece serbest
piyasa ekonomisine uyum igin gerekli zihinsel donanima sahip bireyler yetistirilebilecektir.
Ilginctir ki, bu pedagojik yaklasimi ihrac eden iilkelerde ayn1 pedagojik yaklasim
kotulenmektedir [6].

Herhangi bir pedagojik yaklasim, politik bir arag olarak kullanilabilir ve bu da egitimin politik
bir etkinlik olmasindan dolay1 hig¢ de sasirtic1 degildir. Belirli bir miifredat: tercih etmek, belirli
bir pedagojik yaklasimi tercih etmek gibi bu politik etkinligin birer parcasidir. Ginsburg ve
arkadaslar1 (1992), egitimcilerin siniflarim diizenleme ve 6grencileriyle iliski kurma
bicimlerinin politik bir etkinlik oldugunu iddia etmektedirler:

Farkh tiir sstmif ici sosyal iliskiler, 6grencilerin politik etkililiklerinin gelisimini ve politik
katihiman degisik toplumsal bicimlerine uyumlarim kolaylastirir ya da sekteye ugratir (sf.
424).

Ginsburg ve arkadaslar1 demokratik ya da otoriter pedagojileri benimsemenin, ulusal ya da
kiiresel boyutta edinilmis politik yapilarin giiclendirilmesini de bunlarla catismasini da
miimkiin kilacagi sonucuna varmistir. Burada, demokratik pedagoji (6rn. 6grenen merkezlilik)
ile demokratik pratiklerle baglantil politik yapilar arasinda yakin baglantiya vurgu
yapilmaktadir. Tiim bunlardan sonra, yardim kuruluslarinin 6grenen merkezli pedagojiyle,
cevre lilkelerde liberal demokrasinin gii¢clendirilmesini amacladiklarim1 séylemek yeterince
anlam kazanmistir. Bu noktay1 acikliga kavusturmak icin Botswana’daki PEIP (1981-1991)
uygulamasimi 6rnek olarak alacagim. Bu proje, USAID destekli ve ‘Botswana Hiikiimeti'ne
ilkogretim diizeyinde hizmet oncesi ve hizmet siirecinde teknik yardim saglamak’ (USAID,
1986, sf. 6) amacli bir projedir. Bu proje sirasinda uygulanan bazi 6gretim miidahalelerinin
analizi, bu miidahalelerin icine yedirilmis sinif pratiklerin, yapilandirmaci 6grenen merkezli
pedagojiye yakin oldugunu gostermektedir.



PEIP ve Botswana Demokrasisine Destek: USAID’in Rolu

1977 Ulusal Egitim Komisyonunun bir raporu olan Egitimde Kagisano (Toplumsal Uyum),
Botswana egitim sisteminin hem nitel hem de nicel yonlerini gelistirmenin yollarini aramak
icin olusturulmustu. PEIP de bu raporun etkisiyle ¢ikmistir. Bu rapor, cocuklarin yarisinin
ilkogretim diizeyinde 7 yili tamamlayabildiklerini belirtmektedir (Botswana Cumhuriyeti,
1977). Bu nedenle rapor, ilkogretime erisimi, kaliteyi ve ilgiyi artirmak acisindan onemlidir.
Devlet bu konudaki kaygilarini belirtmis olsa da planlamada oldukca ciddi diizeyde insangiicii
ve finansal kaynak sikintisiyla karsilagsmistir. Bu sorundan kurtulmak i¢in Botswana hiikiimeti
ABD’den yardim istedi. Bu ¢abanin sonucu olarak Botswana Devleti ile USAID igbirligi PEIP’in
dogumuna neden oldu.

1991 yilinda proje tamamlandiginda, Botswana Universitesinde Ilkégretim Egitimi Boliimii,
yine ayni iiniversitede ilkogretim alaninda yiikseklisans derecesi, ilkogretim Ogretmeni
Yetistirme Kolejinde miifredat ve 6gretimsel gelismeler ve Hizmetici Egitim Ag1 uygulamasi
(Evans & Knox, 1991) gerceklesmisti. Biitiin bu gelisimlerin ortak amaci kaliteyi, ilkogretim
okullarinda 6grenme ve 6gretmenin etkililigi ve egitime ilginin artirnlmasidir. Fakat, “kalite”,
“etkililik” ve “ilgi” ile ne kastedildigi acik degildi, yani tiim bu kavramlarin anlamlar
goreceliydi. Yine de devreye sokulan miidahalelerin dogasi geregi biri, bu projenin 6gretme ve
ogrenme kalitesini artirdigini soyleyebilir. Miidahalelerden, 6grencilerin gelistirmesini
istedikleri toplumsal degerler ve politik yonelimle ilgili katilim tiirleri anlasilmaktadir. Bu
miidahaleler aracihigiyla proje, demokratik sosyal iligkileri, yapilandirmaci ve igbirlik¢i 0gretme
ve 0grenme yaklasimlariyla kazandirmay1 amacladi. Bunu gosterebilmek icin, PEIP ile birlikte
uygulamaya konulan ii¢ 6gretim yeniligini kisaca tartisacagim. Bunlar, 6gretmen ve
ogrencilerin simif pratiklerini doniistiirme amacini tasimaktadirlar. Bunlar, Setswana Okur-
yazarlik Atilim Projesi, Proje Yontemi ve Botswana Ogretimde Yeterlilik Araclaridir. Ilk ikisi
baslarda Ingiltere destekliydi. Fakat Ingilizler ‘belirtilen PEIP hedeflerinin basarisinda’ destek
olabileceklerini fark ettiler (Evans & Knox, 1991, sf. 56), baslarda USAID bu yenilikleri sadece
materyal boyutunda destekledi.

Fakat, USAID, Botswana’daki demokratik pedagoji ile neden ilgilensin? USAID’in demokratik
pedagojiye olan ilgisi, ancak ABD’nin dis politikas1 baglaminda anlasilabilir. ABD, kendi dig
politikasini genisletmek amaciyla demokrasiyi kiiresel diizeyde desteklemek icin projelere
finansal destek saglamaktadir. Bu yasal talimat 1961’den beri bulunmaktadir. ABD, 1980’lerde
Demokratiklesme Projesi ve 1990’larda Demokrasi Girisimi baslatti. Her iki proje de, USAID
programina demokrasinin eklemlenmesi amaci tasiyordu. Crawford’a (1995) gore, Demokrasi
Girisimi yoluyla ‘etkililigi artirmak ve istenen sonuca ulagsmak icin tiim kalkinma plan ve
programlarinin birlestirilmesi’ (sf. 105) siireci gozlenmistir. Dolayisiyla, USAID destekli bir
proje olarak PEIP’in de 6grenen merkezli pedagoji yoluyla simif ici iligkileri
demokratiklestirmeye calismasi sasirtic1 degildir. Simdi yukarida belirtilen ii¢ yeniligin her
birinin okulda demokratik iligkileri tesis etmek amach olduklarim gostermeye calisacagim.

Setswana/5] Okur-yazarhk Atilim Projesi

Okur-yazarlik Atilm yaklasimina dayah bu yenilesme, Ingiltere’de gelistirildi ve ilk kez orada
kullanildi. Botswana’ya da 1980lerde geldi. Ogretim yontemi olarak, cocuklarin okuma yazma
yetilerini gelistirmeyi amaclamaktadir. Ogretim felsefesi olarak, 6grenen merkezlilik
ideolojisini benimsemistir. Bu, 6grencilerin kendi 0grenme siireclerinde bazi sorumluluklar
almalarim ve birbirleriyle isbirligi icinde 6grenmelerini kapsar. Otoriter 6grenci-ogretmen
iligkisini degistirerek, 6gretmenin bilgiyi aktaran degil de, 6grencinin 6grenme siireclerinde
kolaylastiran bir rol iistlendigi daha demokratik bir iliskinin tesisi istenmektedir. Ornegin,
sinifa bir biitiin olarak ders anlatmak degil grup ¢alismasi ve bireysel 6gretim, rekabet degil
isbirligi, 6grencilerin lider konumunda oldugu ve 6grencilerin kendi calismalarin 6zgiirce
tartistiklar igbirlikli ve farklhilagtirilmis bir ortama vurgu yapilmaktadir. Bu yaklasim,
ogrencilerin glindelik hayatlarindaki bilgi ve deneyimlerin degerini kavramistir (Horgan vd.,



1991). Atilim, bireylerde sorgulamay gelistirmek, bilimsel arastirmalar yiiriitebilen ve
mantiksal sonuclara ulasabilen bireyler yetistirmek gayretindedir. Afrika egitim sistemine
yonelik bir elestiri, bagimsiz ve elestirel diistinme becerisine sahip bireyler yetistirememesidir
(Bassey, 1999). Bu insanlar, ornegin, otoritenin dediklerini hi¢ sorgulamadan kabul ederler.
Boylesi bir tutuma sahip olmak, demokrasi ile ters diismektedir. Dolayisiyla, PEIP (USAID
destekli bir proje olarak) geleneksel aligkanliklar: kirmay1 hedefledigi i¢in Atilim projesine
destek oldu. Bu baglamda yeniligin basarili olduguna dair bulgular vardir. Botswana Atihm
projesi ile ilgili calismasinda Arthur (1998):

Ailelerin bir kismunin, bu siniflarda sosyallesen cocuklart ile ilgili endiseli ifadeleri
var... yetiskinlere (yardum ya da édevini gostermek icin) saygili bir mesafede durmaktansa
cokca yaklasmak gibi kiiltiirel olarak uygunsuz kabul edilen davramslar ifade edilmistir (sf.
320).

Bu Atilim, Botswana Kkiiltiiriinde var olan hiyerarsik toplumsal iligkilerle miicadele eder.
Proje Yontemi

Ayn1 Atilim projesi gibi Proje Yontemi de cocuk merkezli 6grenme ve 6gretme yontemidir.
ilkogretim okullarinda Atihm projesinin basarisim pekistirmek icin siirece dahil edildi. Daha
once de belirtildigi gibi, bir amag da bireylerde sorusturma ve gevrelerindeki diinyay: kesfetme
yetenegi liretmekti. Proje Yontemi, bu amacin gerceklesmesi icin yapildi. Bu yontemle,
ogrenciler bireysel ya da grup olarak, sorunu tanimlamak ve sorgulamak icin bagimsiz olarak
cahsirlar. Birlikte caligsarak ogrenciler, kendi fikirlerini paylasir; digerinin bakis acisini dinler ve
bu siirecte kendi diistinceleriyle baglantili olarak digerinin diisiincesini degerlendirirler.
Boylece o0grenciler 6gretmenlerine daha az bagimh bir hale gelirler. Bu siirec, onlari liberal
demokrasinin 6nemli bir kavramu ile ilgili gliclendirmektedir: Onlara se¢im yapma 6zgiirliigii
vermektedir (Komba, 1998). Bu baglamda, boylesi bir sorgulama siireci 6grencilerin liberal
demokrasiyle uyumlu psiko-sosyal beceriler gelistirmesi stireci olacaktir.

PEIP’in mimarlari, bu iki sinif ici ortami yenilestirme hareketinin, demokratik bir stipervizyon
modeli olmadan basariya ulasamayacagini anladilar. Botswana’da okul denetim etkinligi en iyi
bicimde, hata bulma ve baski ile tanimlanabilir. Deneyimli-deneyimsiz ikileminin vurgulaniyor
olmasi nedeniyle 6gretmenlerin, yoneticilerine bagimliliklar: siirmektedir. Devam eden
hiyerarsik toplumsal iligkiler, okullarin hiyerarsik 6rgiitlenmesine de ayna tutmaktadir.
Hiyerarsik orgiitlenme ayni zamanda, siif icerisinde 6gretmen merkezli, otoriter 6gretme ve
ogrenme yontemlerini de yansitmaktadir.

Dolayisiyla, siiftaki sosyal iligkileri degistirme ¢abasi, okulu ¢evreleyen toplumsal yap1 baskici
oldugu siirece anlamsiz bir ¢caba olacaktir. Smyth (1986)’in de dedigi gibi ‘burada
kisitlanmamus iletisim, hiyerarsik iligskiler nedeniyle sinirlanmistir; bunun 6grenmenin
demokratik anlaminin nasil engellenebildigini gormek zor degildir’ (sf. 143).

PEIP’in mimarlan bu gercegin farkinda olduklarindan, 6gretimsel denetimin bir tiirii olarak
Botswana Ogretimde Yeterlilik Aracglari’ni onerdiler. Bu arac¢, dogru olarak uygulanirsa, tim
okulun sosyal yapisi icerisine demokratik bir ahlaki yaymak miimkiin olacaktir.

Botswana Ogretimde Yeterlilik Araclar

Bu arac, Georgia Universitesi Egitim Béliimii tarafindan gelistirilen Ogretmen Performansim
Olcme Aracr'na dayanmaktadir. Ogretmen Performansini Olcme Aracy, iki temel yeterlilik
alanindan olusmaktadir: Sinif prosediirleri ve Kisilerarasi Beceriler. Yoder ve Mautle’e (1991)
gore ‘bu arac, en genel anlamiyla cocuk merkezli 6gretim metodolojilerine odaklanarak, iyi bir
ilkogretim okulu 6gretiminin o6zelliklerini tammmlamaktadir’ (sf. 33). Bu arag, “mesleki isbirligi”
kavramim vurgulayarak denetim siirecini demokratiklestirmeye calisti. Mesleki isbirligi soyle
tanimlanmigtir: ‘Birbirlerine yardim etmek ve ortak bir 6gretim anlayis1 gelistirmek, bagka bir



degisle 6gretimin anlamina iligkin ortak bir ¢erceve olusturmak iizere hazirlanmis olan
ogretmenler, tehditkar olmayan bir ruh hali icerisinde olma’ durumudur (Smyth, 1984, sf. 33).

Bu mesleki igbirligi farkli yontemlerle denendi: Basogretmen 6gretmeni, 6gretmen
basogretmeni; 6gretim liyesi, 6gretmeni, 6gretmen, 6gretim iiyesini; 6gretmen bir diger
ogretmeni smif ortaminda gozlemledi. Tiim bu durumlarda gozleyen, alanin uzman olarak
degil, meslektaginin siiftaki 6grenme ve 6gretme ortamim gelistirmeye calisan bir ortak gibi
davrandi. Ogretimde Yeterlilik Araclar’’m kullanmak icin danisan ve damisilanin nelerin
gozlenecegine ve ne zaman gozlenecegine dair bir anlasmasinin olmasi gerekiyordu. Dersten
sonra gozlemlerin tartisilmasi, geribildirim verilmesi ve yeni bir liretim siireci i¢in bunlarin
sans oldugu hissi gerekiyordu. Boyle bir 6gretimsel denetim kavrayisi, otoriter ve
yonlendirmeci anlayisin 6nemli olciide degismesi demekti.

Ogretimde Yeterlilik Araclar gibi bir 6gretim denetimi biciminin, eger diizgiin uygulanirsa,
okuldaki toplumsal iligkiler tizerinde nasil doniistiiriicii bir rol oynayacagini gormek zor degil:
Ogretim iiyeleri, basdgretmen ve simf 6gretmenleri arasindaki hiyerarsik iliskiyi kiracak, simf
ogretmenlerini birbirlerine yaklastiracak, sinifta yapilan 6gretim etkinliklerinin o mahrem ve
ozel olma durumlarini bozacaktir (Denscombe, 1982). Demokratik bir okul ortami, siniftaki
iligkilerin demokratiklesmesini amaclayan yeniliklerin (Atihm Projesi ve Proje Yontemi gibi)
kurumsallasmasini kolaylastirabilecektir. PEIP elbette, bu ii¢c uygulamanin da destekgisi ve
diizenleyicisi oldu.

PEIP ile yaratilmaya calisilan egitim ortamindaki kaliteli ve etkili 6gretim ile ne denmek
istendigi aciktir: Ilkogretim diizeyinde 6gretme ve 6grenmede kalitenin artmis olmasindaki
temel kriter siif icinde demokratik iligkilerin olup olmadigidir. PEIP’in bakisina gore,
demokratik iligkilerin varlig1 istenen son noktadir. Eger demokratik simif yaratilabilirse,
sonrasinda bu da 6grencinin basarisini artiracaktir. Bu beklentinin temellerinin bilimsel
aragtirmalarla desteklenip desteklenmedigi sorgulanabilir. Bu ikisi arasindaki herhangi bir
iliski tamamen rastlantisal da olabilir. Bantock (1981), baz1 ¢alismalarla ilgili yorumlarda
bulunmus (Anthony (1979) ve Bennett (1976)) [77] ve sonug olarak ‘kesifci yontemin
iistiinliigiinii ispatlayacak hicbir bilimsel kanit olmadigini’ soylemistir (sf. 63). Dolayisiyla,
PEIP’te ifade edilen bicimiyle ilk6gretimde kalite ve etkililik, bilissel olmayan kavramlarla
anlasilmaya calisiimalidir. Niyet, politik ve ideolojiktir. PEIP’in icinde gizlenen 6grenen
merkezli pedagoji, 6zerklik, acik fikirlilik ve bagkalarinin goriislerine toleransli olmak gibi
toplumsal ve politik degerleri benimsetmeyi amacglamaktadir. Liberal demokrat politik ortamin
gereksinim duydugu birey de bu degerleri benimsemis bireydir. Botswana, uluslararasi yardim
kuruluglar1 yoluyla ABD’nin resmi politikasi olarak kiiresel bazda yaymaya calistig1 demokrasi
anlayisini ve kendi iilkesi icinde biiylimekte olan demokrasiyi sorguladiginda, PEIP’in 6grenen
merkezli pedagojiye doniik vurgusunu da sasirtici bulmayacaktir.

Sonug

Bu calismaya, Berlin Duvarr’nin yikilmasindan sonra yardim kuruluslarinin 6grenen merkezli
pedagojik yaklasima olan artan ilgilerini irdeleme amaciyla baslandi. Bu ilgi, neo-liberal
politikalarin 1980’lerde ekonomik ve politik alandaki egemen ideolojik yaklasim olmasi ile sekil
kazandi. Neo-liberal yapilanma, modernlesme teorisini yerinden ederek, yardim kuruluslariin
ikili ve cokuluslu yardim politikalariyla kutsanmistir. Bundan sonra, Uciincii Diinya’da
gerceklesecek gelisimi neo-liberal politikalarin getirisi oldugu diisiiniilen liberal demokrasi
siireci ile miimkiin ve iligkili kilinmaktadir. Egitim, bir degisim araci olarak, bu iilkelerin
demokratiklesme siirecinde vazgecilmez bir rol iistlendi. Bu amag¢ dogrultusunda, yardim
kuruluglan tarafindan 6grenen merkezli pedagojik yaklasim (demokratik egilimleri nedeniyle),
Uciincii Diinya okullarinda demokratik ve toplumsal iliskilerin gelisiminde ve
yayginlagsmasinda 6nemli bir etken olarak tanimlandi.

Bu calismada yer verilen PEIP 6rnegi bu noktalara iliskin ac¢iklama getirmektedir. Bu sekilde,



yardim kuruluslar egitim surecinin etkililigini liberal demokrat degerlerle ortiismesi lizerinden
tanimlamaktadir. Egitimin rolii acisinda ongoriilenler ise oncelikle egitim siireci okullardaki
otoriter yapinin parcalanmasinda rol almali, boylelikle geleneksel diisiince bicimlerinin
asinmasi gerceklesecek ve liberal demokrasi soylemi dogrultusunda sekillenen bireyler
yetisecektir. Bu argiimanlardan yola ¢ikarak bu calismada yardim kuruluslarinin egitim
siirecine olan ilgilerinin “egitimsel” icerikte olmadigini, politik ve ideolojik kaygilarla
sekillendigini savunuyorum. Bu baglam, 6grenen merkezli pedagojik yaklasimin “kalite” ve
“etkililik” kavramlar iizerinden tanimlanmasini ve deger kazanmasini anlagilir kilmaktadir.
Buna istinaden, yapilan ampirik ¢alismalarda pedagojik yaklasim ile 6grencinin biligsel
ogrenme diizeyi arasindaki iligkiye yonelik pozitif (yada nedensel) bir iligski gozlenmemistir.
Siirecin etkililiginin sadece, egitimsel ve bilissel terimlerle ifade edilmeye calisiimasinin en
temel nedeni ise ideolojik boyutunun gizlenmeye calisilmasidir.

Ogrenen merkezli yaklasim gibi somiirgelestiren/medenilestiren pedagojik acilimlara
alternatifler tiretilebilir mi? Bu soru kesinlik iceren bir cevapla yanitlanamayacagi gibi yine de
giiniimiizde alternatif, kiiltiirel baglama duyarh pedagojik yaklasimlar1 gelistirdigimizi
soyleyebiliriz. Egitim ve 6gretim siirecleri baglamsal miidahalelerin sonucu ise evrensel
nitelikli, tektiplestiren pedagojik yaklasimlarin savunulmasi1 miimkiin degildir. Evrensel
olcekteki bir pedagojik yaklasim, alternatif bilgi kuramlarin1 marjinallestirecektir. Ornegin,
ogrenen merkezli bir pedagojik acilim tiim 6grenenlere genellenebilecek tek tip/tek sesli bir
yaklasim olarak ele alinirsa; 6z (indigeneous) bilgi sistemlerinin marjinallesmesi kaginilmazdir.
Buna alternatif olabilecek pedagojik yaklasimlarin potansiyelleri heniiz kesfedilmemistir. Bu
nedenlerle, 6z degerler icinde barindiran pedagojik yaklagimlarin gelistirilmesine ihtiyac
vardir. Bunun gerceklesebilmesi i¢in ise 0z nitelikli epistemolojik yaklagimlarin mesrulugunu
oziimsemeli ve 0grencinin egitimsel deneyimlerini zenginlestirme potansiyelinin farkinda
olunmalidir. Bununla birlikte, bat1 merkezli bilgi sistemi ile 6z (indigeneous) nitelikli bilgi
sisteminin birbirini tamamlayabilecegi de diisiiniilmelidir.

Boylelikle, yerli halkin (indigeneous people) kiiltiirel degerleriyle uyum icinde sekillendirilen
egitim siireclerine yonelik arastirmalar, 6gretme-6grenme siireclerinde kiiltiirel, 6z
(indigeneous) degerlere yonelik tek sesli yaklasimlar elestirir bir nitelik kazanmakta ve
kiiltiirel degerlerin korunmasinda peKkistirici rol iistlenebilmektedirler. Semali'nin da (2001)
belirttigi gibi 6z (indigeneous) nitelikli pedagojik calismalara duyulan ihtiya¢ ayn1 zamanda bu
calismalarin batiya ait okullardaki sistem ile nasil etkilesimde bulundugunu ve genclerin sosyal
ve kiiltiirel baglamda sekillenmelerindeki merkezi roliiniin desifre edilmesinde 6nemli bir
etkendir.

Yazarin Notlar

[1] Hoffman’a (1988) gore, ‘siyaset kuraminda, demokrasi en tartismal ve uzlasilmaz
kavramlardan biridir’ (sf. 131). Genis bir cercevede liberal demokraside, demokrasi iki karsit
kutupta tanimlanmaktadir: Bir ucta neo-liberal ‘legal’ demokrasi (dar ve sinirl), diger ugta
katilimer demokrasi (genis ve kapsayici). Dort kuzey yarimkiire bagiscisinin kargilagtirmal
politik analizlerinde (Ingiltere, Isvec, ABD ve Avrupa Birligi) Crawford (1995) genel olarak bu
dort bagiscinin demokrasinin neo-liberal bicimini tercih ettikleri sonucuna varmigtir.

[2] Bat1 demokrasisinin kapitalizmi bir iilkeden digerine farklilik gosterir. Ingiltere ve
ABD’deki serbest piyasa kapitalizminden, Iskandinav iilkelerindeki refah devleti kapitalizmine
kadar uzanan farkli bicimleri bulunmaktadur. Ilk bahsedilen, serbest piyasa kapitalizmi, temel
olarak ‘devletin sinirlarini zayiflatma’ ve ekonomik etkinlikleri piyasanin “yonlendirici ellerine”
birakma 6zellikleriyle tanimlanir. Ikincisinde ise devlet, toplumsal adalet ve (yeniden) béliisiim
politikalarinda 6nemli bir yere sahiptir. Pek ¢cok Sahra Alt1 iilkesi, DB ve IMF’nin yapisal uyum
politikalar1 araciligiyla, (belirli bir basaris1 olmadig halde) serbest piyasa kapitalizminin
kurallarina uymaya zorlanmaktadir. Bu politikalar, yalnizca neo-liberal demokrasinin tesis
edildigi yerlerde kurumsallasabilecektir.



[3] Ingiltere Deniz Asir1 Kalkinma Idaresi (ODA), Ingiliz Uluslararasi Gelisim Dairesi’nin
(DfID) oncustdiir.

[4] Neoliberal ve yeni muhafazakar politikalarin kiiresellesmesinin de itici giicli olan Yeni Sag,
tutarh bir felsefi arkaplana sahip degildir. Walford’a (1994) gore Yeni Sag’in dogasini anlamak
icin iki bilesenini ayirarak incelememiz gerekmektedir: neo-liberalizm (‘bireyin 6zgiirligii ve
ozglr toplumun cikarlari icin’ devletin yetkilerinin kisitlanmasi (sf. 7)) ve yeni muhafazakarlik
(serbest piyasa fikrinin onemini vurgularken, aile ve okul gibi sivil kurumlarin korunmasi i¢in
giiclii bir devlet istegi). Ornegin Ingiltere’de, Yeni Sag’in neo-liberal ayagi, egitim sisteminin
yeniden yapilandirilmasin (sec¢im ideolojisi vurgusuyla- Cn. Okul secimi, alternatiflerin
arasinda se¢me soylemi gibi) oldukga etkilemistir. Yeni muhafazakarlarin en biiyiik etkisi ise
miifredat iizerindedir, boylece kat1 geleneksel konu boliimleriyle ‘ulusal’ miifredat katihimeilara
verilmis olacaktir. Bu tutuculuk ‘koklerine don’ sloganini benimsemisti.

[5] Demokrasi ile kapitalizm arasinda nedensel bir iligski olup olmadig oldukca tartigmahdar.
Liberal demokrasi (Komiinist rejimin halklarin demokrasisi ve tek parti demokrasisine karsi
olarak -ornegin Uganda’da oldugu gibi) biiyiik ol¢tide 6zdesi olarak kabul edilen kapitalist
ekonomik sistem i¢inde gelismistir. Dolayisiyla bu ikisini birlestirmek gibi bir egilim vardir.
Ancak, demokrasi ile kapitalizm arasindaki iliski karmasik bir yapiya sahiptir ve basit
aciklamalardan kaginmak gerekmektedir. Liberal demokrasi, kapitalizmin dogusu ile tarih
sahnesine ¢iksa da bu ikisi arasinda mantiksal/zorunlu bir iligki oldugunu soylemek miimkiin
gozitkmemektedir. Kapitalizm bir zorunluluk olarak, gelismek icin demokrasiye, demokrasi de
kapitalist politik ekonomiye gereksinim duymaz. Bu nedenle, iyi isleyen bir liberal demokrasi
icin kapitalist politik ekonomiye ihtiya¢c duyulduguna inanilsa da Rueschemeyer ve arkadaslari
(1992), demokratik olmayan (Kuzey Kore ve Tayvan gibi) ama kapitalist toplumsal sistemi
yasayan iilkeler oldugu tespitini yapmaktadirlar.

[6] 11k bakista, bdylesi bir celiski, bir catisma/cifte standardin komplocu aciklamasina
yoneltebilir insani.

Oysa bu aciklama [4] no’lu maddede belirtilen bazi gozlemlere dayanmaktadir. Yeni
muhafazakarlar, miifredat iizerinde belirli bir hakimiyet kazandiktan sonra, egitimde
“yumusak” ilerlemeci yontemlerin diismekte olan egitim standartlarindan sorumlu oldugunu
iddia etmeye bagladilar (Elliot, 1993). Bu diislis ekonomiyi olumsuz yonde etkilemektedir. Bu
nedenle, Ingiltere Ulusal Miifredat kurumu, daha resmi ve geleneksel 6gretim yontemlerine
dogru yeniden yonelmistir.

[7]1 Anthony (1979), ilerlemeci ve ilerlemeci olmayan yontemlerin karsilastirmali analizinde su
sonuca varmistir: ‘ilerlemeci yontemler, Ingilizce ve okuma 6gretiminde genel olarak ilerlemeci
olmayan yontemlere gore tistiin durumda degildir; matematik 6gretiminde ise ilerlemeci
yontemler, ilerlemeci olmayan yontemlere gore daha olumsuz sonuclar dogurur’ (sf. 180).
Bennett de (1976) oldukca acic1 bir calisma olan Ogretim Yontemleri ve Ogrenci Gelisimi adli
(Teaching Styles and Pupil Progress) calismasinda, ilerlemeci okullarin miisamahakar
siniflarinin karsisinda, daha ¢ok 6gretmenin yonlendirdigi, dizgelerin acik ve yapilandirilmig
oldugu 6grenme deneyiminin etkili oldugunu soylemektedir. Bu ilerlemeci yontemlere bir
‘glivensizlik oyu’ idi.
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Kapitalizmin kiiresellesmesi ekonominin bir alt sektorii konumuna diisen egitimin siiregelen
deger kaybedisini hizlandirmistir. Bunu yaparken de tiim diinyada milyonlarca insanin
yasaminda dile getirilmemis bir mutsuzluga neden olmustur. Bu makale, elestirel
pedagojinin biiyiik olciide postmodern kuram ve politikalarin golgesinde kaldigi gercegini
goz ardi etmeden, yazarlarimin “devrimci pedagoji” olarak tamimladigi gelismeye dair baz
temel bakis acilarim ana hatlariwyla ortaya koymaktadir. Boylesi bir pedagojinin amac,
emekci stmif dayamsmast ve kiiresel kapitalizme karst muhalefetin olusturulmasa lehine,
ogrenci ve ogretmenler arasinda elestirel bilincin olusmasini ve gelismesini desteklemektir.

Herhangi bir okulda ya da kamusal okul [egitim] sistemi i¢inde herhangi bir kuruma ait
herhangi bir mekanda egitim veren higbir 6gretmen, beyin yikama ya da telkin etme amaci
giiderek, herhangi bir 6grencinin aklinda komiinizmi secenek haline getirecek bicimde [onu]
savunamaz ya da 0gretemez.

Yasama Organi, beyin yikama ya da telkin etme amac gliderek herhangi bir 6grencinin aklinda
komiinizmi secenek haline getirecek bicimde bu tiir bir doktrini savunmay1 ya da 6gretmeyi
yasaklarken, komiinizm hakkindaki gerceklerin 6gretilmesini engellemeyi amaclamaz. Yasama
Organi, daha ¢ok, Birlesik Devletler’in ve bu eyaletin yonetim bicimine duyulan inang ve
vatanseverligi zedelemek amaciyla komiinizm savunuculugunun ya da komiinizmin telkin
edilmesinin ve [bu yolla] 6grencilerin beyninin yitkamasinin oniine ge¢gmeyi amaglar.

Bu boliimiin amaci geregi komiinizm, hali hazirda var olan bicimiyle Birlesik Devletler ya da bu
eyaletin yonetim bicimini zor, siddet ya da diger gayrimesru yollarla Marx, Lenin ve Stalin
tarafindan tanmimlanan ilkelere dayali totaliter bir diktatorliige doniistiirmeyi hedefleyen politik
bir kuramdir.

-California Egitim Yasasi, Boliim 51530

Bu makalenin amaci, genelde elestirel pedagoji ve 6zelde kapitalizmin kiiresellesmesi
baglaminda, Birlesik Devletler’deki 6gretmen yetistirme reformunu tartismaktir. Giiniimiizde
kiiresellesmeye ve kiiresellesme baglamindaki elestirel pedagojiye iliskin tartismalarin bircogu
kavramsal olarak zayiflamis ve politik olarak etkisizlestirilmistir [domesticated] (McLaren,
1998b, 2000; McLaren & Farahmandpur, 2000). Bu nedenle, birlik olmus Mollalarin
aciklamalarina karsi propaganda yapma zahmetine katlanan bizler, elestirel pedagoji onlarin
taleplerine karsilik vermeden once bu konu iizerine yapilan tartismalar alevlendiriyoruz.
Elestirel pedagojiyi, taviz vermeden anti-kapitalist miicadeleye dogru yoneltmenin 6nemini
ciddiye alan Marksist sorunsal baglaminda calismalarimiz siirdiiriiyoruz (bkz. McLaren, 2000;
McLaren & Farahmandpur, 2000). Elestirel pedagoji alaninda sinif konusunun cok fazla goz
ard1 edildigi inancindayiz. Elestirel pedagoji son zamanlarda tehlikeli bir bigimde kimlik
politikalarinin kiiltiirel alanina dogru siiriiklenmektedir ki bu alanda simif bir neden olarak
goriilmektense sonuca indirgenmekte ve baski hiyerarsisi (cogu zaman farkinda olmadan)
kapitalist toplumsal iligkilerin somiirii giicline deginmeyen bir kontrol paradigmasi olarak ele
alinmaktadir. SOmiiriiyii irkei ve ataerkil toplumsal pratiklerin bicimlerine biiriinmiis olarak
algilamak elestirel pedagojinin temel ¢alisma alanini olusturmalidir. Buna hic bir itirazimiz
yoktur. Ne var ki, bu amaca, ekonomi politigin ve sinif miicadelesinin nasil olup da tarih ve
toplumun itici giicli oldugunu anlamak pahasina ulagilamaz (Parenti, 1997). Bu iddia ile
elestirel pedagojinin zayiflamasina ve etkisizlesmesine kars1 koymak icin gerekli olan politik
mimariyi tanimlamis ve devrimci isci sinifi pedagojisi olarak tanimladigimiz seyi ortaya
cikarmis oluyoruz.

KURESEL KAPITALIZMLE YUZLESMEK

Varligim1 oniimiizdeki binyilda da siirdiirecegini bildigimiz sorunlar1 bugiinden 6ngoriirken,



kiiresel kapitalizmin iflah olmaz acimasizligina ve emek-sermaye arasinda giderek derinlesen
celiskiye de taniklik ediyoruz. Giliniimiizde, milyonlara is¢i gozii donmiiscesine karini artirma
derdinde olan gorece kiiciik ancak giicii kurnazca elinde tutan kiiresel bir yonetici simif
tarafindan somiiriilmektedir. Yakin ge¢cmiste Sovyetler Birligi'nin ve Dogu Blogu rejimlerinin
¢okiisiine taniklik etmis olan jeopolitik cografyada meydana gelen ve dengeleri sarsan
degisimler herhangi bir engel ve sorunla karsilasmaksizin stirmekteyken, zivanadan ¢gikmig
kapitalizme kars1 muhalefet yok denecek kadar azdir.

Kiiresel teknolojilerin ve serbest ticaret girisimlerinin birbirine gobekten bagli oldugu
diinyamizda yasanan hizli ve siddetli degisimler nedeniyle teknoloji ¢ilgim kiiresel soyguncu
baronlarin gittikge ¢cogalan entrikalarinin kurumsallastirdigi baski ve somiiriiye kars: giinliik
miicadelelerimizi planlamakta zorluk cekiyoruz. Sonu olmayan bir edinme kiiltiiriiniin [culture
of acquisition] bir parcasi olmamak icin ¢aba gosterirken, 6znelligimizi bigcimlendiren daha da
dehset verici bir sirket kiiltiiriiniin merhametine teslim olmus bir halde buluyoruz kendimizi.
Hayat Imam’a gore (1997), “Giliniimiizde... ‘servet yapmak’ kiiresel toplumun merkezine
yerlesmis temel bir deger haline gelmis ve ekonomi ¢aligmalar: ahlak, insan ihtiyaclar: ve
toplumsal vicdan gibi konular1 goz ardi eden bir egilim benimsemistir” (s.13). A¢gozliiliigiin
baskalasan [mutagenic] bicimleri ve bu tiir bir acgozliiliigiin gelismesine zemin saglayan
toplumsal iligkiler, cok miktarda fabrika iscisinin toplam maaslarini asan tazminat paketlerini
sirket patronlarinin giindemine getirmistir.

Degistirilemeyecek oOlcilide yerlesmis toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik esitsizlikler ve
uzlagmazliklar egitimciler ve kiiltiir iscileri olarak bizleri kapitalist birikimin mantigina kars:
alternatifler iretmeye zorlamaktadir. Ancak, sermayenin mantigina karsi alternatifler tiretmek
zorlu -hatta giintimiizde her seyi hafife alan bircok egitimci kardesimize gore basa
cikilamayacak kadar biiyiik- bir istir. Esitsizliklerinin her zamankinden daha da goriiniir bir hal
aldig1 pazar diktatorliigiiniin egemen oldugu kapitalist bir sistemde -bazilarimiz digerlerinden
daha fazla- miicadele ediyor ve bunun sikintilarini yasiyoruz. Bu durum ozellikle
Cumbhuriyetcilerden calinan baskanhgin Disneyland kapitalizmine olan adanmishgini
siirdiirdiigli giiniimiizde daha da gecerlidir: serbest piyasa silahsorlar1 Mouseketeer’larla**
bulusuyor [the free marketeers meet the Mouseketeers].

NEOLIBERALIZMIN POLITIiKASI

Amaci dengeleri kendi lehine korumak ve kurulu islerin saglikli bir bicimde siiriip gitmesini
saglamak olan neoliberal serbest piyasa ekonomileri kuralsizlik, tiiketici piyasalarina sinirsiz
erisim, kiiciilme, tagseronlagsma, emegin esnek bir bicimde diizenlenmesi, ulusotesi sirketler
arasinda rekabetin yogunlasmasi, ekonomik ve politik giiciin daha da merkezilesmesi ve son
olarak simifsal kutuplagsmanin derinlestirilmesi gibi son derece tartigsmali uygulamalar1 ve
bunlarin sonuclarini mesrulastiran bir tiir baglayici tahkim iglevi gormektedir. Neoliberalizm
giiniimiizde kan emici finansal oligarsilere ait piyasa soylemini gittikce yerellesen demokratik
uygulamalarin bir parcasi haline getirerek ve sermaye ile 6zel miilkiyetin zapt edilemez
ekonomik giicline deger bigerek demokrasiyi “yeniden kurgulamaya” girismistir (Teeple, 1995).

Tkinci binyilin kapanisi tiiketim kiiltiiriiniin 6ngoriilemez bir bicimde genisleyen alanin ve
toplumsal iligkilerin evrensel bir gostergeye yani -Marx’'in “evrensel copcatan” metaforuyla
tanimladigi- sermayeye dogru agilimini temsil etmektedir. Marx paray1 “goriiniir tanr1”ya
benzetir:

(genellestirilmis meta biciminde [in the generalized commodity form]) [para], ge¢cmiste var
olan tiim kimlikleri ve farkliliklar1 ortadan kaldirarak ve kendisiyle ortiisen bir imge olarak
insan bilincini yeniden bigimlendirerek toplum icinde bu hayali algilamay1 yayginlastirir.
Sermayenin tam anlamiyla gelismis bi¢cimi olan para, somut bireylerin yasamlarina yon veren
etkin ve kendi kendini yoneten bir gii¢ halini alir (Hawkes, 1996, s.101-102).



Sermayenin kesintiye ugramayan birikiminin ve artan uluslararasi yogunlugunun iyi bir sey
olduguna, uluslararasi ekonomiden diinya ekonomisine gecisin bir ilerleme gostergesi
olduguna, denetimsiz “serbest” piyasanin geribildirim mekanizmalariin adil olduguna,
demokrasinin ancak ve yalmizca kendi kurallariyla isleyen bu diizen sonucunda ortaya
cikacagina, sermayenin aglarla oriili karmasikliginin [networked complexity] mucizevi bir
bigimde kamu yararina olacagina inananlarin gelecek hakkinda kafay1 yemisgesine iyimser
olmalar i¢in nedenleri vardir. Kamu alanlarimi 6zellestirmenin ve heniiz fethedilmemis
durumda olan ve kendine 0zgii yasamlarini siirdiiren devasa Kkitleler iizerinde neoliberal
egemenligi yayginlastirmanin ortaya ¢ikaracag olasiliklar1 diisiiniin bir! Kapitalizmin
egemenligi altindaki toplumsal sistemin kendi kendini diizenleyen bir biittinliik oldugu fikrini
reddeden ve sermayenin kiiresellesmesini demokrasi lizerinde telafi edilemez bir saldir1 olarak
goren egitimciler icin gelecek aslinda son derece tehlikelidir. Emekgi sinifin demokrasinin
diizenleyici idealine [regulatory ideal of democracy] kurban edilmesi fikrini yticeltmeyi
reddediyor ve ekonomiye bir sey muamelesi yapmay1 ya da iizerinde tartisilmasi gerekmeyen
demokratik bir kurummus gibi bakmay1 kabul etmiyoruz. Marx’dan bu yana bizler ekonomiyi
kendi kendini idame ettiren dogal bir varlik olarak degil toplumsal bir iligki[ler biitiinii] olarak
algiliyoruz. Kapitalizm giiciinii transandantal metafizikten almaz; kapitalizm somiirti, birikim,
sinirsiz biiyiime ve siif ¢eliskisinin agir yiikiinii tagtyan toplumsal bir iligkidir. Varlhig
iscilerden gelen artik degerin (isverenin iicret olarak 6demek zorunda oldugu miktarin
otesinde, iscilerin kendi emek giiclerini yeniden iiretebilmeleri icin yine is¢iler tarafindan
iiretilen deger) elde edilmesine baghdir.

Cok iyi bilinen atalar1 kolelik ve feodalizmin aksine kapitalizm sermayenin asir1 birikimi ve
icretli siradan iscilerin asir1 somiiriisiine dayanmaktadir. Kapitalist toplumsal ve ekonomik
iligkilerin -sermaye ve emegin- 6zlinde var olan degistirilemez celigkiler bizleri demokratik
hesap verebilirlikten daha da uzaklastirmakta ve Rosa Luxemburg'un (1919) “barbarlik” cag
olarak nitelendirdigi seye yoneltmektedir. Peery (1997) kolelik ve feodalizmin siirekliligini
saglayan ekonomi politik karsilastirildiginda, giiniimiiz kapitalist iiretim bicimine iliskin
toplumsal ve ekonomik celiskiler cok daha tehlikeli ve siireklidir. Bunun nedeni metalarin
iiretim, dagitim ve tiiketiminin emek giiciiyle siirekli bir ¢eliski icinde olmasi ve sermayenin
mantiginin kendisi disinda bagka bir mantig1 gecerli kilmay1 reddetmesidir. Bircok sosyal ve
politik kurameci kiiresellesme olgusu iizerinde kapsamli calismalar yapmais ve kiiresellesmeyi
bazilan icin rahatsiz edici oranda bir kacinilmazlik ancak bircok kisi i¢in de giiclii ve refah
seviyesini artiric1 ekonomik bir uyaran olarak tanimlamistir. Ancak, bize gore kiiresellesme
emperyalizmin cesitli isleyis bigimlerini [manifold operations] gizleyen ideolojik bir dis kabugu
temsil etmektedir. Aslinda kiiresellesme kavrami kapitalizmin herkesi kapsayan ve tiilkenmek
bilmeyen bir giic olarak hig¢bir ulus devletin direnemeyecegi ya da karsi cikamayacag kiiresel
niteligini abartmak amaciyla ayricalikli sinifin sozliigiinde etkili bir bicimde emperyalizm
teriminin yerini almistir. Ustelik aldatic1 bir sekilde kapitalizmin artik ulus devlete bagimh
olmadigini da one siirer. Bu durum Bat1 Avrupa iilkelerindeki tiretimin biiyiik bir kisminin
ulusal siirlar icinde gerceklestigi gercegini gortinmez kilmaktadir. Dahasi, kiiresellesme tezi
devlet giiciiniin biiyiik ¢cokuluslu sirketlerin cikarlar1 dogrultusunda kullanilabilecegini ancak
isci stmifinin ¢ikarlarina hizmet etmeyecegini iddia etmektedir.

Kiiresellesmeyi emperyalizmin bir tiirii olarak nitelemek retorik bir abarti gibi goriilebilir.
Ancak, bizler bu tiir bir nitelemenin gerekli olduguna inaniyoruz; ciinkii burjuva
elestirmenlerine gore kiiresellesme terimi her tiirlii radikal politiklestirmeyi ifade eder. Bu tiir
bir hareketin arkasinda yatan diisiince, kiiresellesme kavramini metanin standardizasyonu
anlamina indirgeyen (diinyanin her yerinde aligveris merkezlerinde ayni1 marka-kiyafetlerin
vitrinleri siislemesi gibi) kiiltiiralist mantikla [culturalist logic] gizliden gizliye bir cerceveye
oturtmaktir. Oysa bizler, bu siireci siddetin emek-sermaye iligkisinin yeniden
bicimlendirilmesinde [recomposition] bir istikrar unsuru olarak one siiriildiigii neoliberalizm
politikasinin ayrilmaz bir parcasi olarak goriiyoruz. Boylesi bir yeniden bicimlendirme
toplumsal yeniden iiretimin sermayenin yeniden iiretimi karsisinda ikincillestirilmesini
[subordination] (Dinnerstein, 1999), emek piyasasinin diizensizlestirilmesini, nakit



sermayenin kiiresellestirilmesini, {iretimin ucuz is piyasalarina devredilmesini
[taseronlastirilmasini] ve toplumsal hizmetlerde kullanilmas1 amaclanan yerel sermayenin
kiiresel yatirimlar icin finans kapitale aktarilmasim gerektirir.

Bizim burada bahsettigimiz emperyalizm son donemde gelismis uluslarin piyasa kanununu
insanligin tiimiine dayatma girisimlerinin yam sira eski tarz askeri ve finansal uygulamalarin
bir bilesimidir. Kutsal ile kutsala sayg1 gostermeyen [profane] arasindaki ayrimi neredeyse
ortadan kaldirdigindan, kiiresel aristokrasinin yeni diinya diizeni serbest piyasay1 kisa siirede
kar getirecek bicimde genisletmeye, kiiresel iiretimi ve liretim sektoriinde ihracat seviyesini
artirmaya ve ulusotesi sirketler arasinda rekabeti kizistirmaya baslamigtir. Bir yandan da yar1
zamanh ve kosullu [contingent] islerden kendine yarar saglamis, tam zamanh istihdam
olanaklarini azaltirken Uglincii Diinya’dan ve gelismekte olan iilkelerden sanayi toplumlarina
goc etme siirecine ivme kazandirmigtir (Bonacich & Appelbaum, 2000). Kiiresellesme esittir
emperyalizm biciminde yaptigimiz tanima sunlar1 da ekleyebiliriz: Esasen insani yardimin
arkasina gizlenen emperyalist askeri miidahale, Birlesmis Milletler gibi uluslararasi
kuruluslarin emperyalist fethin toplumsal ve ekonomik taleplerine teslim olmasi ve piyasanin
egemenligine boyun egmeyi reddeden uluslari zayiflatmak amaciyla etnik ve ulusalc
catismalarin kigkirtilmasi (Azad, 2000).

Yaygin kamuoyu goriisiiniin tersine, gelismekte olan iilkeler arasindaki servet tiiketimi [wealth
depletion] gelismis kapitalist iilkelerden gelen sermaye ile kurtarilmaz. Bunun nedeni ulusotesi
sirketlerin yeni sermaye saglamak yerine yoksul iilkelerin yerel sermayesini bosaltmasidir.
Birikim oranlar1 ¢ogu zaman diisiik oldugundan, gelismekte olan iilkelerdeki bankalar kendi
iilkelerinde ayakta kalmaya calisan yerel isletmeler yerine kendilerine bagh sirketlere (ki bu
sirketler karlarini gelismis iilkelere geri gonderirler) bor¢ vermeyi tercih ederler. Diisiik ihracat
fiyatlariyla, islenmis mallar iizerinde yiiksek giimriik tarifeleriyle, sermaye yetersizligi ve artan
fiyatlarla kars: karsiya kalan yerel isletmeler biitceyi dengelemek adina alinan yapisal uyum
onlemleri nedeniyle de artik kolay kolay kurtulamayacaklar1 bir yoksulluga mahk{im olurlar.
Bu 6nlemler insan gelisimine yapilacak olan harcamalarda kesintiye gidilerek finanse edilir
(Imam, 1997). Diinya Ticaret Orgiitii yoksul iilkelerin ihracat1 artirarak yoksullukla miicadele
etmeye ya da kendi halklarinin ¢ikarlarina hizmet edecek bir gelisme yolu belirlemeye oncelik
tanimasina izin vermez. 1996 yili itibariyle servet yogunlasmasi sonucu ortaya ¢ikan manzara
sudur: “Diinyanin en zengin kisilerinin geliri... insanhigin yiizde 52’sinin gelirine esittir” (Imam,
1997, 5.13).

KAMUSAL EGITIMIN OZELLESTIRILMESI VE TICARILESTIiRILMESI

Egitim politikalarin1 ekonomik kiiresellesme ve neoliberalizm baglaminda irdelemek bir¢ok
onemli soruyu da beraberinde getirir. Soyle ki: Kiiresellesmenin kamusal okullar ve kamusal
egitim lizerindeki etkileri nelerdir? Derslerin ve miifredatin icerigi, kiiresel kapitalizm i¢inde
degisen toplumsal, ekonomik ve politik iligkilerin tehlikeli etkisi altina ne Olciide girmistir?
Spring (1998), Amerika Birlesik Devletleri'nde ve diger gelismis sermaye toplumlarinda izlenen
egitim ve ekonomi politikalarinin ana mantigim belirleyen 6nemli bir celigkiye dikkati
cekmektedir. Oncelikle, kiiresellesmenin mantig icinde egitim biiyiiyen piyasa ekonomisini
destekleyen bir arag olarak goriiliir. Gelismekte olan birgok iilke i¢in egitimli ve nitelikli is giicii
goriiniiste daha fazla iiretkenlik ve ekonomik gelisme anlamina gelir. Ikinci olarak, egitim
igsizlik ve yoksulluk gibi ekonomik kiiresellesmeyle iligkilendirilen sorunlar1 ¢cozmede bir arag
olarak goriiliir. Ne var ki, toplumsal ve ekonomik esitsizligin kaynagi piyasa ekonomisinin
kendisiyse, o halde egitimin amacinin piyasa ekonomisinin (kapitalist deger kanunu
araciligiyla) gelisimini desteklemek oldugunu one siirmek bir celiski olarak goriinecektir
(Spring, 1998). Ekonomik kiiresellesme yalmzca diinyanin bircok iilkesinde politik istikrar ile
toplumsal ve ekonomik esitligi saglayamamis olmakla kalmamis ayni zamanda toplumsal ve
ekonomik kutuplasmanin daha da derinlesmesine yol acmistir. Willie Thompson (1997) sunun
altin1 cizmektedir:



Marx’in sermayenin yeniden iiretimi ve birikimi anlayis1 hicbir zaman daha iyi hale
getirilebilmis ya da bu anlayisin yerine baska bir sey konabilmis degildir: Marx'in bu konuda
gelecege iligskin ongoriisii olaganiistii derecede anlasilir olmakla kalmamus, etkileyici bir
bicimde gerceklesmistir de. Kendisi hi¢bir zaman, kapitalizmin kaginilmaz yok olusuna dogru
stiriiklenmekte oldugu ve i¢c dinamiklerinin onu gelecekte geriye dondiiremeyecegi ya da
pacasin kurtaramayacagi (Keynes’in aksine) sonu belli bir yone dogru gotiirdiigii konusunda
1srarci davrandiginda oldugundan daha iyi bir kdhin olmamigtir. Her seyin Otesinde,
kapitalizmin tirettigi sey kendi mezar kazicilaridir. Marx ashinda isci sinifim1 kastetmistir ancak
yanilmistir. Kapitalizmin cellad1 kapitalizmin kendisidir -ancak sorun sudur ki kapitalizmin
disindaki her sey onunla birlikte mezara koyulacaktir (s.224).

Sermaye birikiminin mantig bilgi ekonomilerine dogru kaydig ve bilgisayar teknolojisinin ve
biyoteknolojinin yeni bicimleri giiniimiiziin yiiksek teknoloji ekonomileriyle biitiinlestigi icin
bilginin kendisi hizla yiiksek fiyatli bir meta haline gelmektedir. Ulusétesi sirketler biiyiik bir
hizla egitim sistemine iligkin toplumsal olarak iiretilen bilgiyi 6zellestirmek icin canhiras bir
caba gostermektedir. Kamusal egitimine ayrilan devlet kaynaklarinin azalmasi “yiiksek
teknolojili bilgi sanayileri” kurmanin yollarini arayan 6zel sirketler ile kotii bir ortaklik
kurulmasim zorunlu kilmistir (Witheford, 1997). Ulusotesi sirketler Birlesik Devletler’deki
iiniversitelerde bulunan arastirma merkezlerine kar amach teknolojileri [for-profit
technologies] arastirmalari, gelistirmeleri ve iiretmeleri i¢cin milyonlarca dolar bagista
bulunarak sponsorluk yapmaktadir. Bu da kamusal iiniversitelerin sirketler tarafindan
yonetilen ve yoksullar i¢in neredeyse hicbir yarari olmayan “teknokentler” haline
doniistiiriilerek “egitimin yliksek teknolojiyle somiirgelestirilmesi [high-tech colonization of
education]” ile sonuclanmistir (Witheford, 1997).

Piyasa ekonomisinin buyrugu altinda yalnizca tiniversiteler degil, yiiksekokullar ve meslek
yiiksekokullar1 da sermaye birikimine olanak taniyan ekonomik politikalardan payina diiseni
almaktadir. Niemark’a gore (1999) sayisi giderek artan ve kar amach teknolojileri destekleyen
sosyal politikalar yiiksek 0grenimi piyasa ekonomisinin bir uzantisi haline getirmistir.
Niemark, ozellestirmeyi destekleyen sosyal politikalarin izledigi yolu sdyle betimlemektedir:

kar amacl ve diploma dagitan kurumlar kurma (Phoenix Universitesi gibi); miifredat, 6gretim,
damigmanlik, isletme ve yonetim islerinde (kitapevleri, yemek hizmetleri, kiitiiphaneler,
bilgisayar islemleri, techizat bakimi, giivenlik, baski merkezleri ve saymanlik gibi alanlarda)
taseronlagsma; kampus ve sirket arasinda arastirma-gelistirme ortakligi kurma ve lisanslama
amach anlasmalar imzalama; alkolsiiz iceceklerden hazir gidaya, bilgisayardan kredi ya da
telefon kartina kadar genisleyen bir yelpazede iiriin satan sirketlere kampus-ici pazarlama
haklarini satma. [Boylece] kampus adeta pazar yerinden farksiz bir hale gelmekte, hem
iiniversiteler hem de fakiilteler girisimci kimligine biirtinmektedir (s.24).

Yiiksek 6grenimin yeniden yapilandirilmasi simif egitsizligini pekistirmek ve kamusal yliksek
O0grenimi piyasa ekonomisinin kurallariyla (6rnegin metalastirma, proleterlestirme ve sermaye
birikimi) yonetilen sosyal ve ekonomik politikalara maruz birakmak olarak da goriilebilir.
Ayrica, [bu] egitimin ve yurttaslarin bir arada var olusuna vakfedilen demokratik karar alma
siirecine etkin katilimlar1 ontinde agikca bir engel islevi goriir (Niemark, 1999).

Kamusal egitimin 0zelestirilmesi ve sirketlestirilmesi yoniindeki degisim en iyi 1980’lerin
ortasinda yatirimeilar: risk orani yiliksek yatirim planlarinin tuzagina diisiirtip aldatarak
milyonlarca dolar kaldiran Wall Street sihirbaz1 ve naylon tahvil krali sirket yagmacis1 Michael
Milken tarafindan 6rneklenmektedir. Milken is diinyasina geri donmiistiir. Bu defa 800 milyar
dolarhik karh egitim pazarina odaklanarak Knowledge Universe adiyla bilinen giiclii ancak
nispeten karanlik 500 milyon dolarlik sirketinin de yardimiyla kar amach egitim yatirnmlarn
yapmaya karar vermistir. Milken egitim materyalleri iireten bircok sirkete yiiksek yatirnmlar
yapmistir. Knowledge Universe, aralarinda Children’s Discovery Centers, Bookman Testing
Services, Pyramid Incorporation Inc., Nobel Education Dynamics ve Riordan Foundation’in



ogrenme merkezlerinde kullanilan egitim araclarini iireten Leapfrog'un da bulundugu
sirketlerin sahibidir (Vrana, 1998). Los Angeles Times ile yaptig1 son soylesisinde Milken,
Birlesik Devletler’in net degeri 120 trilyon dolar olarak diistiniiliirse tahminen bunun 72 trilyon
dolarinin insan sermayesinden ibaret oldugunu belirtmistir. Bu da her bir Amerikalinin
degerinin 400,000 ila 500,000 dolar arasinda degistigi anlamina gelmektedir (Vrana, 1998).
Kisacasi, Milken bilgi isinin karh bir meta oldugunu kesfetmistir.

Sirketlerin sehir merkezlerinde yer alan okullardaki politika ve miifredat kararlarini etkileme
yoniinde ¢ok sayida girisimi olmustur. Kalle Lasn’e gore (1999):

Sirket reklamcilig1 (ya da ticari medya m1 demeliyiz?) insan irkinin bugiine dek iistlendigi en
biiyiik psikolojik projedir. Yine de tiim buna ragmen tizerimizdeki etkisi halen bilinmemekte ve
biiyiik ol¢iide goz ard1 edilmektedir. Medyanin yillar gectikge tizerimizdeki etkisini
diistindiigiimde aklima Dr. Ewen Cameron’un Montreal’de bir psikiyatri hastanesinde
1950’lerde yaptig1 beyin yikama deneyleri gelir. CIA’nin sponsorlugunda gerceklesen “zihin
bosaltma [depatterning]” deney fikri bilingli, bilinci yerinde olmayan ve yar1 bilincli deneklere
kulaklik takip zaman gectikce davranislarini degistirmelerine sebep olacak, siirekli tekrar eden
binlerce “itici” mesajla beyinlerini yikamaya dayanmaktaydi. Tanidik m1 geldi? Reklamcilik da
aynisini yapmay1 amaclar. Dr. Cameron’in kobaylar1t Montreal denemelerinden ciddi beyin
hasariyla cikmisti. Tam bir skandaldi. Ancak, hic kimse kitle iletisim araclariin siire giden
deneylerini yuhalamaz. Aslina bakarsaniz, yeni kobaylar her giin kendi istekleriyle ortaya

cikiyor (s.19).

Bugiinlerde okul servislerinin Burger King ve Wendy hazir gida restoran zincirlerinin
reklamlariyla donatildigin1 gérmek hic de sasirtic1 degil. Ilkogretim okulu 6grencilerinin
kitaplarimi iizerlerinde Kellogg’s Pop Tarts ve Fox TV karakterlerinin resimlerinin bulundugu
dosyalarda tasimalar1 moda haline gelmis durumda. Okul alanlarinda Coca-Cola ve Pepsi
iiriinlerinin satilmasi i¢in okullar bu sirketlerle ayricalikh anlagmalara imza atmaktalar. Saglik
egitimi derslerinde beslenme konusu 6grencilere Hershey sirketi tarafindan dengeli
beslenmede cikolatanin 6neminin tartisildiga bir program icinde dgretiliyor. Isletme dersinde
ogrencilere McDonald’s restoranlarinin nasil isgletildigi ve bagarili bir McDonald’s miidiirii
olmak icin ne tiir beceriler gerektigi arastirilarak ise deger bigmeleri 6gretiliyor ve McDonald’s
restoranlarina is bagvurusunun nasil yapildigina dair bilgiler aktariliyor. Ekoloji ve cevre
egitimi derslerinde 6grencilere ekoloji Skittles sekerlerinin sponsorlugunu yaptig1 Life of an
Ant posteriyle anlatilirken, cevre egitimi Shell Oil’in hazirladig1 ve distan yanmal motorlarin
iistiinliiklerinin vurgulandig bir videoyla veriliyor. Son olarak da Zap Me! adl yeni bir sirket
okullarin bilgisayar ekranlarinin sol kosesinde siirekli olarak reklam gosterilmesi karsihiginda
aralarinda bir uydu canagi, 15 tistiin donanimli kisisel bilgisayar, bir adet tam donanimh
bilgisayar laboratuar gibi binlerce dolar degerinde bilgisayar malzemesi ve hizl internet
erisimi imkanini kabul etmelerini saglayarak akillarini ¢eliyor (bkz. Fischman & McLaren,
2000). Lasn (1999) soyle diyor:

Cocuklarimiz simifta Pepsi ve Snickers reklamlari izliyorlar (Okullar ticretsiz gorsel-isitsel
malzeme almalar1 karsiliginda “Channel One”da bu reklamlar1 yayimlamay: kabul ederek
seytanla pazarlik yapmislardir)... Texas okul bolgesindeki yoneticiler bolgedeki on yedi okulun
catisinda reklam alanlari olusturarak gelirlerini artirma yoniindeki planlarim acikladilar -
boylelikle her y1l Dallas’a ucan elli sekiz milyon ticari ucak yolcusunun dikkatini cekeceklerdir.
Cocuklar baldirlarina Nike ambleminin dovmesini yaptiriyorlar. Diger cocuklar tistlerine
arkadaglar: tarafindan tarandiginda “Seninle yatmak istiyorum” gibi mesajlar veren gercek
barkotlu kiyafetler giyiyorlar... Birkac y1l once pazarlamacilar iiniversitelerin erkek
tuvaletlerinde pisuarlarin iizerine goz hizasinda reklam panolar1 yerlestirmeye basladilar.
Onlarin bakis acisina gore bu ¢ok akillica bir hareketti: Bir adam oradan bagka nereye
bakacakt1 ki? Ama ben bunu ilk duydugumda 6fkeye kapildim. Insanlarin en mahrem
anlarindan birine eglik ediliyordu (s.19-21) .



McGraw-Hill tarafindan basilan bir matematik kitab1 Nike, Gatorade, Disney, McDonald’s,
Nabisco, Mattel Barbie bebekleri, Sony oyun konsiilleri, Cocoa Frosted Flakes, Spalding basket
toplar1 ve Topps’in beyzbol kartlarina referanslarla doludur (Collins & Yeksel, 2000, s.78). Bir
devlet okulu 6gretmeni olan John Borowski kisa bir siire once The New York Times’a su
aciklamay1 yapmistir:

Su anda en az 234 sirket “egitim materyali” kilifi altinda filmler, okul kitaplar1 ve bilgisayar
yazilimlariyla devlet okullarini istila etmektedir. Revlon’un sponsorlugunu yaptig: 6zsaygi ile
ilgili bir ders “sacin iyi ve kotili oldugu giinler” ile ilgili bir arastirma icermektedir. Bir tarih
dersinde Tootsie Rolls sekerleri II. Diinya Savasi'nda askerlerin beslenme aligkanliklarinin bir
parcasi olarak gosterilerek miisteri cekmeye calisiimaktadir. Exxon sirketi Valdez felaketinin
cevresel etkisini hafife alarak bu konuda bir video hazirlamistir. Ve Chevron, yurttaslik bilgisi
derslerinde kullanilmak iizere, 6grencilere kisa siire icerisinde oy kullanabilecekleri ve kiiresel
1sinma konusunda “Onemli kararlar” alabileceklerini hatirlatmaktadir ki sirket daha sonra
bunun heniiz tamamlanmamis bir calisa oldugunu ifade etmistir (The New York Times, 1999,
s. A23).

Okullarda sirketlesmenin bir diger 6rnegi ise artik birgok Amerikan okulunda faaliyet gosteren
ticari amach haber kanali Channel One’dir. S6zlesmeden dogan anlasmanin bir parcasi olarak
ogretmenler bir uydu canagi, video kayit cihazlar: ve istedikleri kadar cok televizyon seti alma
karsiliginda sinifta 10 dakika siireyle Channel One kanalindaki programlari izletmeyi kabul
ederler. Bu uygulamanin etkileri tizerine yapilan bir arastirma bu 6grencilerin akranlarindan
daha fazla bilgi sahibi olmadiklarin1 ancak kanalda gosterilen reklamlarin 6grencilerin tiiketim
zevkleri lizerinde kaydadeger bir etkisinin oldugunu ortaya koymustur (Aitkendhead’den
alintilayan Cole, 1998, s.327).

Bir yandan okullar demokratik kuruluslarin ideallerine (konuyla ilgili bilgiye erisim ve esit
firsatlar saglama acisindan) katkida bulunurlar. Diger yandan ise farkl ve esit olmayan bilgi ve
sinif, cinsiyet ve irka dayali 6diiller ortaya koyarak yeniden {iretici gii¢ islevi goriir ve bu yolla
kapitalizmin mantigin1 koruyup giiclendirirler (McLaren, 1997). Burada esitsizligi toplumun
farkh sermaye tiirlerinin dagilimini nasil diizenledigiyle iliskilendirerek aliyoruz. Perrucci ve
Wysong (1999) bunlar tiiketim sermayesi (licret ya da maaslarla iligkili), yatirim sermayesi
(yatirnm yapabildiginiz ve boylelikle faiz kazanabildiginiz tiiketim sermayesinin artik degeriyle
iligkili), beceri sermayesi (insanlarin is deneyimleri, egitim ve 6gretim sonucu elde ettikleri
uzmanlagmis bilgiyle iligkili) ve sosyal sermeye (bir grubun ortaklasa olarak sahip oldugu
ekonomik ve kiiltiirel sermeyenin yani sira insanlarin aileleri, arkadaslar1 ve tanidiklariyla
kurduklar1 toplumsal bag agiyla iligkili) olarak tanmimlamaktadir. Egitimciler uzun zamandir

okullarin kiiltiirel sermayenin?! (degerler, tutumlar, giyim, kisiye 6zgi tavir, kisisel tarz vb.)
icinde bulundugunu ileri stirmekte (McLaren, 1997), ancak kiiltiirel sermayenin iiretimini
adaletsiz gelisimin ortaya ¢ikardig1 emegin uluslararasi paylasimiyla nadiren
iliskilendirmektedirler.

IRK, SINIF YA DA CINSIYET?
SECIMIN OTESI - YA DA KORDUGUM

Sermayenin alip basini giden kiiresellesmesine karsin sinif kavrami akademik soylemlerin
koruma altina alinmis alanlarinda yasakl bir konu olarak kalmistir. Politikacilar, aydinlar ya
da medya simif esitsizligini kiiresel kapitalizmin, somiirge iliskilerinin ve emperyalizmle
baglantili baskinin daha genis kapsamli sorunsali cercevesinde nadiren ele alirlar. Egitim
esitsizliklerinin okullarda nasil yeniden tiretildigini anlamak icin, siifi golgelemeden sinmif
kavramin ve sinif iligkilerini baglamsal inceliklerini de gozeterek ¢coziimlemek 6nemlidir.
Michael Parenti (1994) asagidaki sozlerinde sinif iligkilerinin 6neminin iizerinde durmaktadir:

Sinif gercekleri bizim hayat tarzimiz ve firsatlarimiza iliskin bircok seyi, gerekli seyleri



gerceklestirme ve glice erisme kapasitemizi belirleyerek i¢cinde yasadigimiz toplumun i¢ine
niifuz ederler. Kapitalizmin dinamiklerinin ve krizlerinin nasil ele alindig: ile devlet
mekanizmasinin nasil orgiitlendigi politik miicadelenin can alic1 sorularidir. Bunlar ayrica
kacinilmaz olarak da sinif sorularidir. Kanunlarin nasil yazildig: ve yiiriirliige kondugu, siyasi
liderlerin konular1 nasil ele aldig, bilim ve sosyal bilimlerin nasil calisildig1 ve finanse edildigi,
isin nasil yapildig, bir tiniversitenin nasil yonetildigi, haberlerin nasil aktarildig, kitle
kiiltiiriintin nasil olusturuldugu ve manipiile edildigi, kariyerlerin nasil ilerletildigi ya da
ilerlemesinin yavaslatildigi, cevreye nasil bakildigi, irkcilik ve cinsiyet ayrimciliginin nasil
harekete gecirildigi ve pekistirildigi ve toplumsal gercegin kendisinin nasil tanimladig:
konularina iligkin simif ¢ikarlar1 bulunmaktadir (s.64).

Siif kavrami sosyal gruplarin iiretim araclariyla iliskisini ifade eder; fabrika, makine, kitle
iletisim araclari, otel, hastane vb. sahiplerini ve bir licret karsiliginda emegini satmak zorunda
olanlar1 tanimlar (Parenti, 1994). Iscilerin para olarak aldig1 iicretler, emeklerini satarak
iirettikleri degerin yalnizca bir kismina tekabiil eder. Bu sekilde yorumlanan servet, birikmis
artik deger ya da is¢ilerin 6denmeyen iicretlerini olusturur.

Calismalar: bugiin radikal egitim elestirisinin asil kaynagini olusturan postmodernistler,
bireyleri ve gruplari kapitalizm kosullarinda somiiriiniin toplumsal iligkilerinin yeniden
iiretiminin ana aktorleri yapan kapsayici bir mekanizma olarak siif savasinin 6nemini
cogunlukla gormezden gelirler. Hi¢ kuskusuz bir bireyin 6znelligi ya da kimligi sinif ¢ikarlarina
indirgenemez olsa da, yine de toplumsal baski ve ekonomik somiirii sinif gecmisine ya da
toplumsal iiretim iliskilerine yiizeysel olarak bagh olmanin ¢ok otesindedir. Aslinda, irk ve
cinsiyet baskisinin farkl bigimleri en iyi sinif analizinin gecmisinden anlasilabilir. Marksistler
yoksulluk, irkcilik, cinsiyet ayrimeiligi ve ataerkil somiiriiniin kokiinti kurutmanin sinif
miicadelesini anlamay gerektirdigini iddia ederler. Isci siifin1 toplumsal doniisiimiin baslica
unsuru olarak gormenin iki nedeni vardir. Bunlardan ilki is¢i sinifinin iiretim hattini
durdurabilme giiciinii elinde bulundurmaya devam ediyor olmasidir. Ikincisi ise devrimci isci
siifi politikasinin her tiirlii toplumsal baskiy1 ortadan kaldirmanin yollarim ariyor olmasidir.
Diger yandan, postmodernistler baskinin belirli ve yerel bigimlerini sona erdirmeye odaklanan
yeni toplumsal hareketler araciligiyla radikal bir demokrasi yaratmanin yollarini ariyorlar.
Dana L. Cloud (1994) bunu su sozlerle ifade eder:

Bir kisinin 6znelligi basit bir sinif saptamasi olmadigindan, maruz kaldig1 baski ve somiirii
dogrudan dogruya iiretim iligkileri icindeki ekonomik statiisiine ve konumuna baghdair.
Marksistler ozgiirlesmenin alternatif 6znelliklerin birbirine eklemlenmesinin 6tesinde bir sey
olduguna; yoksulluk, a¢lik, somiirii ve istismarin daha 6nemli olduguna ve bir sinif durusu,
eylemliligi ve ¢ikarlar1 anlayigi gerektirdigine inanirlar. Bu agidan bakildiginda isci sinifi
miicadelelerini ayricalikli kilmanin iki iyi nedeni vardir. Oncelikle, isci sinifi iiretimi durdurup
kar getiren sistemi cokertme giiciine sahiptir. Ikinci olarak da emekleri cok kiiciik bir azinhiga
kar getiren, her tiirlii irktan gelen ve farklh cinsel yonelimleri olan kadin ve erkeklerden olusan
bir grup olarak is¢i sinifinin bir amaci vardir: ...Kars: simiftan, sosyalist olmayan ve farkh
karsitliklar (kadin haklari, ¢evresel sorunlar) iizerinden bir araya gelen gruplar kar sistemini
devam ettirmekten cikar saglarken kapitalizmi alasag1 etmek (s.242).

E. San Juan Jr.’a gore (1992) kimlik politikalar1 cogunlukla ve trajik bicimde “6zerk iradeyi ve
ona ickin Otekiligi geri kazandiran [recuperates]” (s.107) politik konularin 6zellestirilmesine
yol acar ve bu yolla tarihsel yogunlugunun direncini etkisizlestirir. Kimlik politikalarinin ele
almakta basarisiz oldugu sey ise cesitlilik ve farkliligin hiyerarsik miilkiyet diizeni de dahil
olmak iizere ancak kapitalist toplumsal diizenlemelerin egemen bicimlerinde varligin
siirdiirebilmesi koguluyla biiyiimeye ve gelismeye devam edebilecekleridir. San Juan “kimlik
politikalarinin idrak edemedikleri bir kor nokta” (s.107) oldugunu iddia etmektedir:

Hegemonyaci miicadelenin ihtimalleri ne sabit ne de degisken konumda olan ancak siyasi
giiclerin oyunlarina gore ¢ok katmanli belirleyicilerin konjonktiirel uyumuna degisik



bicimlerde eklemlenebilen ¢ok ¢esitli 6zne konumlari iiretebilir (s.107).

San Juanla birlikte, 6zerk yasanmis deneyimleri [autonomous lived experience] one cikaran
kimlik politikalar ile kamusal alanin yok edilmesi ve s6zde 6zerk kurumu ileri diizeydeki
kapitalizmin hiyerarsik emirleriyle es zamanl hale getiren kapitalist zaferin egemenligini tesvik
eden neoliberalizm arasindaki planlanmis isbirligi bizi de endiselendirmektedir. Bizi rahatsiz
eden bir diger sey de baz radikal egitimcilerin anti-kapitalist miicadelenin yalnizca aptal bir
retorik arag olarak islev gorecegi yoniindeki ithamlar1 ve aslolanin ekonomik kaynaklarin esit
dagihminin gerektigine iliskin soylemleridir. Ekonomik esitlikten yana olsak da bazi radikal
egitimciler arasindaki anti-Marksist diisiincelerin, emegin degerinde ve sermaye birikimi
hareketlerinin degismez kanunlarinda (¢ogu zaman pozitif bir hakcilik bayrag: altinda)
tiksindirici bir teslimiyet iirettigini anliyoruz ki bu, cagdas toplumsal iiretim iligkileri
anlayisindan bihaber bir bakis acisidir.

Kapitalist toplumun sosyal hiyerarsisinin alasag1 edilmesine dayanan ve Boris Kagarlitsky nin
(2000) “amaclarin stratejik hiyerarsisi” adinmi verdigi sey bizim de ciddiye aldigimiz bir
oOlciittiir. Irk, sinif, cinsiyet ve cinsel esitlik ugrunda verilen politik miicadelelerin birbirine siki
sikiya bagli oldugunu kabul ediyoruz. Ancak, simif politikasini is¢i sinifi egemenligi ugruna
verdigimiz miicadelenin itici giicli olarak goriiyoruz. Robert McChesney’in (1996) one siirdiigii
gibi,

Radikaller her tiirlii baskiya karsidir ve sanki bu bir tarafin kazanip digerinin kaybedecegi bir
oyunmus gibi [zero-sum game] cinsiyet, 1rk, “sinifcilik” [classism] ya da homofobi arasindan
hangisinin daha korkunc oldugunu tartismak sagcmadir. Sosyalistler eskiden beri sinif tizerinde
durmuslardir ve bugiin de boyle yapmaya devam ediyorlar; ¢iinkii kapitalist toplumun itici
giicii kar maksimizasyonu ve simif miicadelesidir. Ustelik insanin gercek anlamda 6zgiirlesmesi
ancak ve yalnizca sinif politikasiyla miimkiindiir (s.4-5).

Bunlarin dogrulugunu kabul ederek bizler, farkli miicadeleler arasinda esitlik olmasi
gerektigine inanan post-modernistlerin yolundan gitmiyoruz. Bunun yerine, farkli ancak esit
derecede onemli miicadelelerin stratejik olarak bir arada yiiriitiilmesi gerektigine inaniyoruz.
Irk ve cinsiyet ayrimciliginin sona ermekten uzak oldugunun bilinciyle, 1irk ve cinsiyet
karsitliginin daha genis bir simif miicadelesi gergevesinde ele alinarak miicadele edilmesinin
olas1 yollarini 6neriyoruz. Adolph Reed Jr.in da (2000) belirttigi iizere, “Kimlik politikalar1 ya
da kiiltiir politikalarini sitmif politikalariyla yan yana getiren son donem tartismalarinda roller
yanlis dagitilmaktadir. Kiiltiir politikalarinin ve kimlik politikalarinin bizzat kendileri sinif
politikalaridir” (s.xxii). Emek-sermaye arasindaki ¢eliskinin giindelik hayatta kendini
gosterdigi hemen her durum tam anlamiyla irkci ve cinsiyetci niteliktedir [racialised and
gendered]. Simif somiiriisiiniin yasandig1 yonelimler [modalities] 11k, cinsiyet, yas ve dinle ilgili
konularda kendine 0zgii sonuclar dogurur ve tiim bunlar baskiya karsi verilen miicadelenin
merkezine konmalidir. Siif miicadelesi karsisinda irk, etnik ve cinsiyet miicadelesini onemsiz
kilmaya calismadigimiza aciklik getirmek istiyoruz. Bizim dile getirdigimiz yalnizca kapitalist
iiretim iligkilerini alasag1 etmeden verilecek diger miicadelelerin basar1 sansinin ¢ok diisiik
oldugudur. Ancak, boyle bir iddiada bulunmak elestirel pedagojinin postmodernlesmis tiirleri
icinden yapisallagsmais bir teslimiyet [a structured silence] bulup ¢ikarmaktir ki bu da simif
miicadelesinin ortadan kalkmasi1 anlamina gelir.

Irk ve cinsiyet ayrimciliginin iistesinden gelmek kenarda kalmis bir konu degil, burada destek
verilen devrimci ¢ok kiiltiirliiliigiin odak noktasidir. Sinif iligkilerini, 1irk ve cinsiyet ayrimcilig
karsisinda kavramsal ya da politik bir kalkan olarak kullanmak ya da irksal esitsizligin iizerinde
durmanin isci sitnifinin ulusotesi kapitalist oligopoller karsisinda orgiitlenmesine zarar verecegi
yoniinde sagma bir iddiada bulunmak niyetinde degiliz. Simif miicadelesi vurgusunun irk
ayrimciligl yapmayan egitimcileri [color educators] irkc¢iliga kars: verdikleri miicadeleden
alikoyduguna inanan baz iyi niyetli Beyaz meslektaslarimizla da ayn fikirde degiliz. Bu
elestiriyi yoneltenler, irk ayrimcilig1 yapmayan egitimcilerin simif savasinin en 6niinde yer



aldiklarim1 gormekten acizdirler. Stratejik acidan bizim bagimh degiskenimiz simif olarak
goriinse de cinsiyet, irk, din, cinsellik ve politik ideoloji gibi bagimsiz degiskenler de karsithgin
rastlantisal bilesenleri degildir -bunlar da bizim calismamizin en temel ve ayirt edici 6geleridir.

DEVRIMCI BiR iSCi SINIFI PEDAGOJISINE DOGRU

Devrimci isci sinifi pedagojisinin 6nemli bir 6gesi de giindelik yasamin diizenleyici sozliigii
olarak islev goren meta mantiginin goriinmeyen yapisini anlamanin 15181 altinda ideoloji
elestirisiyle ugragsmaktir. Bu tiir bir pedagoji anlamin {iretimi iizerine verilen miicadeleyi yani
marjinallesmis sosyal gruplar1 adlandirmayi, tanimlamay ve karsi karsiya kaldiklar: bask: ve
somiiriiniin kaynagini degistirmeyi saglayacak bir miicadeleyi icerir (McLaren, 1998a). Aym
zamanda, asimetrik giic iligkilerinin esitlik, farkhilik ve 6zgiirliik gibi belirleyici soylemlerce
ideolojik olarak goriinmez kilindig1 bir¢ok yolun da incelenmesinin 6niinii acar (Giroux &
McLaren, 1986). Ogrenciler, hic kuskusuz, toplumsal yapilarin bilingsiz tasiyicilarindan ote bir
sey olmalarina karsin, bizler somiirii ve baski baglaminda hem 6grenciler hem de 6gretmenler
arasindaki karmasikhigi planlayip diizenlemede tarafsiz toplumsal yapilarin giiciiniin
farkindayiz. Sonuc olarak, devrimeci bir is¢i sinifi pedagojisi elestirel bir okuryazarhik kimligi
edinmenin 6nemini vurgular -ki burada okuryazarlk toplumsal, ekonomik ve politik konular1
yansitma, inceleme ve bunlar hakkinda elestirel degerlendirmeler yapma aliskanligi olarak
tamimlanmaktadir (bkz. Lankshear & McLaren, 1993; ayrica bkz. Giroux, Lankshear, McLaren,
& Peters, 1996). Bunun yam sira okuryazarlik sinif etkilesimi ve diyaloglar1 araciligiyla
ikincillestirilmis gruplara hayatlarimi sekillendiren nesnel toplumsal yapilara iliskin yasanmig
gercekliklerini ortaya koyma olanag tanir. Bunun amaci bu kisilerin inang, deger ve
deneyimlerini saglamlastirmak ve kapitalist somiirii iligkilerinin yeniden iiretilmesinde
hegemonik olarak avantajli olduklar fark edildigi anda (somut toplumsal pratiklere ya da
belirli toplumsal diizenlemelerle uyum saglayan egilimlere zemin olusturmalar: acisindan)
giindelik hayata iliskin inan¢larini sorgulamaktir (Giroux ve digerleri, 1996). Bununla birlikte
bu yaklasim ogrencilere ve iscilere kendi toplumsal deneyimlerini yansitan giindelik
anlayislardan yararlanarak sagduyulu kavramlarin temelinde yatan cesitli anlamlar1 sorgulama
firsat1 verir. Devrimci aydinlar olarak 6gretmenler; 6grencileri, iscileri ve aydinlar1 ulusotesi
kapitalizme hizmet eden neoliberal ideologlar tarafindan imal edilmis [manufactured]
ozgirliik ve demokrasi gibi toplumsal olarak olusturulan kavramlari elestirel bir bakis agisiyla
diisinmeye cagirir ve demokrasinin imal edilmis bu anlamina kars: ¢ikar (Fischman &
McLaren, 2000; McLaren & Fishman, 1998). Ogrenciler yasamlarina hareket katan hikayeleri
ve anlatilar1 heteroseksist ve Avrupa merkezci varsayimlarin kuralc: fonuna oturtarak
incelemeye davet edilirler (McLaren, 1998a; Ovando & McLaren, 2000; Sleeter & McLaren,

1995).

Ana akim pedagoji 1srarla asimetrik giic iligkilerinin devletin baskin toplumsal ve ideolojik
aygitlar1 araciligiyla pekistirilen 1rk, cinsiyet ve sinif uzlagmazliklarinin nasil olup da boylesi
ickin bir hale geldigine kayda deger bir bilgi olarak bakmaz. Oysa devrimci is¢i sinifi pedagojisi
marjinallesmis sosyal gruplar1 hem elestiride bulunmalar1 hem de kapitalist toplumsal iiretim
iligkilerini degistirmeleri konusunda tesvik eder ve amacin var olan toplumsal ve ekonomik
iligkilerin degistirilmesi olarak ortaya koyar. Bu noktada derslik, baski altindaki sosyal
siiflarin yasanmigliklarin1 megrulastiran siyasi bir arena olarak diisiiniiliir; ancak, s6z konusu
deneyimlerin seffaf oldugunu ya da irkcilik ya da cinsiyetgilik icermedigini varsaymaz (Freire,
1970, 1998; Giroux, 1988; McLaren, 1995, 1997).

DEVRIMCI iSCI SINIFI PEDAGOJISININ NiTELIKLERI

Bir is¢i sinifi pedagojisi sosyal adalete ahlaki ve etik baglilik konusunda anlam, temsil ve kimlik
ugruna miicadele verilmesini gerektirir (Cole, 1998; Cole & Hill, 1995; Cole, Hill, & Rikowski,
1997). Knoblauch ve Brannon’in (1993) iddialarina gore kapitalist demokraside yurttaslik

toplumsal yasamin olusturulmasiyla etkin bir bicimde ugrasmaktan cok ve elbette 6zgiirlesen



pedagoji ile ayn1 zamanda tarihsel olarak isci sendikalari, feministler, escinseller, ¢evreci
eylemcilerin yani sira medyanin korudugu ekonomik ¢ikarlar ve yonetim hiyerarsileri
karsisinda makul bir tehdit olusturan herkesin karsilastigi sorunlar da dahil olmak iizere
elestirel sorgulama aliskanliklarinda uzun zamandir devam eden diismanliktan ¢ok edilgen
tiketimcilige [consumerism] baglihgi icerir (s.31).

Bu durum, 6grencilerin ve iscilerin aktif yurttaslar olarak kendilerini gerceklestirmelerinin ve
bir arada yasama miicadeleleri konusunda -ki bu is¢ilerin hem zihinsel hem de fiziksel emekleri
tizerinde kontrol sagladiklar bir siirectir- kendilerini egitme siirecine aktif katihmlarinin
onemini vurgulayan devrimci is¢i sinifi pedagojisiyle acik bir karsitlik igindedir. Aym1 zamanda,
bu durum isciler ve 6grenciler arasinda -6zellikle de aclik sinirinda yagsamanin ve devlet
baskisinin giindelik yasami belirledigi iilkelerde- devrimeci toplumsal hareketleri de iceren
yaygin orgiit aglar1 olusturulmasini gerekli kilar (McLaren & Farahmandpur, 2000).

Devimci isci sinifi pedagojisi elestirel bilincin olugsmasin saglayarak yabancilagsmanin
bilincinde olma durumunu doniistiirmeyi amaglar. Bu noktada yabancilagsmanin Hegelci
soyutlama diinyasindan gelmediginin, daha ¢ok toplumsal ve maddi tiretim iliskilerine ickin
oldugunun altini ¢cizmemiz gerekir. Bu durum yabancilasmis bilincin duragan bir biitiinliik
olup olmadig1 ve bunun otesine gecilip gecilemeyecegi gibi sorular1 giindeme getirir.
Mészaros’a gore (1989), yabancilasmis etkinlik yalnizca yabancilagmis bilinci degil ayni
zamanda yabancilasmanin bilincinde olmay1 da dogurur. Bu nedenle, is¢i sinifinin ekonomik
yabancilasmanin iistesinden gelmesi ve kitlesel politik eylemlerle var olan toplumsal kosullar:
doniistiirmesi icin elestirel bilincin olusmasimi kolaylastiran pedagojik kosullarin saglanmasi
akillica olur. Boylesi bir eylemin esitlik¢i yapilar olusturabilmesi gerekir ki bu esitlik¢i yapilar
da -siirekli yiikselen bir seviyede ve giderek genisleyen bir alanda- popiiler demokrasinin
kurumsallagmasini saglayabilmelidir. Elbette bu, birbirlerine giivenmeyen cesitli politik
gruplarin bir araya gelmesi anlamina gelir. Su konuda agik olmak isteriz ki bizler pedagojik
olarak ogrencileri, devrimci bilinci etkin hale getirmeye ve hayata gecirmeye zorlayan ve Sierra
Maestra’dan sirt cantasiyla Birlesik Devletler’deki fokocu 6grenci gruplarina sosyalist anlayis
gotiiren 0gretmenin kendisine atfedilen biling ile gercek bilin¢ arasinda bir araci olmasi
gerektigini savunmuyoruz. Clinkii bu konum, ideal tip ve maddi ger¢eklestirmenin sahte
muhalefetine giivenen 6gretmenin disaridan dayattig1 diktatorliige esdegerdir. Bizim
yaklasimimiz, daha ¢ok, devrimci bilinci politik bir bilme eylemi olarak gormesi ve 6grencileri
tarih yapici rollerine erismekten alikoyan engellere karsi etkin bir miidahale oldugunu ileri
siirmesi bakimindan Freirecidir***.

Devrimci egitimciler olarak bizlerin, iistlenebilecegimiz alternatif 6zne konumlar1 ya da
temsilin mevcut rejimlerine ve toplumsal uygulamalarina karsi koyabilmeleri icin
ogrencilerimize sunabilecegimiz karsi soylem ve anlatilar bulmamiz gerektigini unutmamaliyz.
Ancak, bu noktada kalmakla yetinemeyiz. Karsi temsilin somut uygulamalarim gelistirebilmek
adina miicadelenin bir pargasi olarak belirleyiciligin [domination] ve baskinin tarihsel
saptamalarini da yapmaliyiz. Belirleyiciligin ve somiiriiniin digsal nedenlerini arastirmak,
farkhhgi 6znel ifadelerle ele almak ve aciklamak derdinde olan bazi postmodern egitimcilerin
unutmamasi gereken bir seydir.

Ozgiirliigiin insanligin amacim gerceklestirmesi -ki bu sayede emek toplumsal bir arac olarak
insani gereksinmelerini yerine getirir- oldugunun altini ¢cizmek kurguladigimiz devrimei isci
siifi pedagojisinin 6nemli bir 6zelligidir. Ogretmenleri giinliik yasamlarinda yansitic
uygulayicilar olarak kabul eder. Elestirel yansitici uygulayicilar olabilmek, sosyal siniflarin
karmasik coziimlemesiyle ve dahasi kapitalist somiiriiyle iligkili olan baskinin diger tiirlerinin
ikna edici ¢oziimlemesiyle -1rk, cinsiyet ve cinsel yonelimle baglantili iligkiler- ugrasabilme
yetenegini gerektirir. Kisacasi, secilmis gruplarin belirli miicadelelerinin 6tesine gecen politik
eylemliligin kapsayici bicimini gerektirir (McLaren & Farahmandpur, 2000).

Devrimci isci sinifi pedagojisi yliksek kiiltiirii popiiler kiiltiirden ayiran sinirlar1 asmanin ve



ikincisine oranla ilkini ayricalikh kilmanin yollarini arar. Toplum icinde is¢i sinifini ve
marjinallesmis sosyal gruplar giiclendirmek onlara teorik olarak hem ytiiksek kiiltiir hem de
popiiler kiiltiir bicimlerini (Marx'in da Lenin’in de dile getirdigi anlamda) sorgulayabilme
firsatin1 vermek anlamina gelir ki boylelikle onlar da irkeilik, cinsiyet ayrimeiligi ve siif
somiiriisiinii ele alirken kendi yasadiklar1 deneyimlerdeki cesitli konumlari inceleyebilir, dile
getirebilir, ifade edebilir ve bunlardan anlam c¢ikarabilir. Buna ek olarak, haklarindan mahrum
birakilan gruplarin sembolik ekonomilerinin iiretim araclarimi ve tabii ki bunlarin maddi
mevcudiyetlerini kontrol altinda tutmalar: gerekir. Bunun nedeni devrimci isci siifi
pedagojisinin ig yerinin yani sira sinif ortaminda da kullanilan dil ve soylemlerin ayricalikh
sosyal siniflarin degerleri, inanclari ve ¢ikarlariyla ideolojik olarak lekelendigini bilmesidir ve
bu nedenle giiciin asimetrik iligkilerini ortbas etmek adina atilacak 6nemli adimlardan biri de
ogretmenler, 0grenciler ve isciler arasinda elestirel diyaloglarin olugsmasin tegvik etmek
olacaktir. Bu diyaloglarin temel amaci sinif bilincinin olugsmasini saglamak ve 6grenciler ile
iscilere 6znelliklerinin ve sosyal kimliklerinin var olan durum karsisinda yapisal olarak nasil
avantajli olduklarinin farkina varmalarini saglamaktir. Bu da 6grencilerin kendilerini isci
rolleriyle iligkili olarak gorebilmelerini ve sinif bilinci olusturabilmeleri i¢in kendilerine firsat
taninmasini gerektirir. Bu, sinif bilincinin kimligin diger yonlerini disladig1 anlamina gelmez.
Reed’in de (2000) ifade ettigi gibi

“Isci olmak marjinallesmis gruplardaki bireylerin en 6nemli kimligi degildir” iddias:
tartismalidir. En kibar sekliyle bu boyledir. Ancak, bu iddia dogru olsa bile, bundan kastedilen
insanlarin kendilerini aynm1 anda bir¢ok bicimde gordiigiidiir. Hepimizin sosyal konumumuzla,
ailelerimizin yetistirme tarziyla, yerel politik kiiltiirle ve goniillii iligkilerimizle bicimlenen
deneyimleri vardir. Bunlarin her biri 11k, etnisite, cinsiyet ve cinsel yonelimlerimize dayanan
karisik, degistirici, birbiriyle kesisen ve hatta bazen birbirine agir basan kimliklerimizin igine
islemistir... Kapitalist ekonomik diizenin varolus gercegi insanlarin bu diizen icindeki
konumlarini nasil yorumladiklarinmi bize kendiliginden s6ylemez. Sinif bilinci en az diger
kimlikler kadar kogullara baghdir ve politik tartismalarin ve miicadelenin bir tirtintidiir (s.137).

Bizim bakis agimizda okullarda 6gretmenlerin verdikleri miicadelenin diger iscilerin verdikleri
miicadeleyle baglantili olmasi zorunludur. Emegin devimci isci sinifi pedagojisi, iscileri
(ornegin ogretmenleri, posta iscilerini, fabrika iscilerini) giiclendirmenin kendini anti-
kapitalist miicadeleye ve emekg¢i uygulamalara adayan isci sendikalar: araciligiyla orgiitlenerek
basarih bir sekilde gerceklestirilebilecegi diisiincesini one cikarir. Ancak, sunun da altim
cizmeliyiz ki iscilerin gliclendirilmesi etkin katihmlarina ve kendilerini egitmelerine baghdir.
Bu noktada cogu zaman akillica olmayan ve teoriye siiphe ve cogu zaman da kiiclimseyerek
bakan “isci kuyrukculugu [workerism]” gelenegine karsi oldugumuz belirtmeliyiz. Bunun
yerine, Raisons d’Agir orgiitii araciligiyla Avrupa’daki cok sayida toplumsal hareketin cabasini
koordine eden Fransiz Pierre Bourdieu gibi aydinlarin son zamanlarda oraya koyduklari
miicadeleyi alkishyoruz. Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin cagdas toplumsal iiretim
iligkilerini birbiriyle i¢ ice gecmis toplumsal ve maddi uygulamalar olarak yorumlayabilmeleri,
kendilerine kapitalist toplumlarda basarinin bireysel kapasitelerin bir sonucu olmadigini, daha
cok imtiyazh olma halinin 1rk, sinif, cinsiyet ve cinsel ekonomilere baglanan asimetrik gii¢
iligkileriyle simirlandirildigini ve harekete gecirildigini anlamalar1 konusunda onlara yardimei
olur. Kendini toplumsal adalete adamus is¢ilerin, yasamlarinda anlamli segimler yapabilecek ve
kararlar alabilecek giice sahip ozgiir aydinlar (ki Antonio Gramsci onlar1 “organik” aydinlar
olarak tamimlar, 1971) olma firsatini ellerinde tuttuguna inaniyoruz (McLaren, Fischman,
Serra, & Antelp, 1998). Bu nedenle, 6grencilerde siyasi biling olusturma konusunda ¢ok 6nemli
bir konumda bulunan 6gretmenler kendi 6gretim pratiklerinin teorisyenleri olmahdir.
Dolayisiyla, organik ve kendini bu ise adamis aydinlar olarak bizlerin gorevi genelde isci sinifi,
ozelde ise 6gretmenler ve 6grenciler arasinda devrimeci bir bilincin gelismesine olanak
taniyacak kosullarin olugsmasini saglamaktir.

Iscilerin ve 6grencilerin kendi aralarinda dayanisma icinde olmalarimin ve ortak hareket
edebilmelerinin cercevesini olustururken Weinbaum’un (1998) o6zellikle yol gosterici oldugunu



ileri siirdiigii ii¢ kosulla karsilasiyoruz. Oncelikle, elestirel egitimcilerin en énemli rolii is
yerindeki glindelik calismalara ve okullardaki 6gretim pratiklerine dair isciler ve 6grenciler
arasindaki diyalog ortamim gelistirmektir. Ikinci olarak, 6gretmenler ve isciler, bireysel cikar
ve sorunlar yerel ve topluluk diizeyinde birbirine baglayan iligkileri, kiiresel diizeyde daha
genis toplumsal ve ekonomik iligkilere doniistiirme firsatlarina sahip olmalidir. Ve Weinbaum,
son olarak, isci sendikalar1 ve okullardaki elestirel egitimcilerin hem kendi ¢evrelerinde hem de
giderek biiyiiyen orgiitlerinde oynadiklar1 6nemli politik role vurgu yapmaktadir.

Biling olusturmayi, politik eylemliligi ve toplumsal giiclendirmeyi hedef alan devrimci isci sinifi
pedagojisinin, kendi kaderini tayin etmede [self-determination] ve var olan toplumsal kosullar1
doniistiirmede 6nemli bir arac olduguna inaniyoruz. Ote yandan, isci sinifi pedagojisinin ancak
ve yalnizca marjinallesmis sosyal gruplarin kiiresel kapitalizm karsisinda muhalif durumda
olan sosyal ve politik gruplar halinde orgiitlenebilmesi ve hem sinif icinde hem de simif disinda
toplumsal adaletin {istanlatisina kendilerini adamalar1 durumunda etkili olabilecegine
vurgulamamiz gerektigine inaniyoruz. Bu durum, farklilik iizerinde durmanin politik
dayanmigma olasiliginin altin1 oymayacagini gostermektedir. Reed’in de (2000) belirttigi gibi,

Su noktaya kadar; kimlik politikalari, farklihigin politik yasamin en 6nemli gercegi oldugu
konusunu 1srarla vurgularken, orgiitlenmenin hedefi olarak genis bir taban olusturabilmenin
altin1 oymaktadir. Buna gosterilecek tepki daha fazla sayida farkl sesi tanimlayip kolektif
eylem konusunda kuskudan ¢ok bir dayanigsma tavr: sergilemektir (s.xxii).

SONUC: AKTiViST OLARAK OGRETMENLER

Kapitalizm neoliberal serbest piyasa ekonomilerinin yol gostericiliginde periyodik savaslar ve
mali krizler olmadan siirdiiriilebilir bir toplumsal ve ekonomik sistem olarak var olamaz.
Marx’dan bu yana bizler kapitalist toplumsal iligkilerle giic kazanan somiiriiniin yalmzca sinif
miicadelesi yoluyla servetin yeniden dagitilmasi ve nihayet 6zel miilkiyet ile sermayenin
kendisinin biitiiniiyle ortadan kaldirilmasiyla alt edilebilecegine inaniyoruz.

Devrimci isci sinifi pedagojisi, devrimeci goriisleri, John Leonard’in (2000) “Dogu Avrupanin
kar amaci giitmeyen polis devletlerinin 1989 ¢okiisii” (s. 14) adini verdigi donemden beri
stirgiindeki taslasmis duraganliklarindan geri getirmenin yollarini aramaktadir. Escinsel ve
lezbiyen oOrgiitlenmeler, etnik azinlik gruplari, yerel hareketler ve farkl politik formasyona
sahip emek orgiitleri arasinda bir koalisyon olusturulmasiyla bu durum kismen
gerceklestirilebilir. Bizler bu noktada Lenin’in bizi uyardig1 devrimci maceraci retorigi daha
ileri gotlirmiiyoruz; daha ¢ok, devrimci uygulamalarin ileriye gotiiriilmesini saglamak yerine
bunlar kisitlayan akademik ¢evrelerdeki kararsiz aydinlari elestiriyoruz. S6z konusu aydinlar
cogu zaman politik iradenin hareketsizligi karsisinda teslimiyet bayragini ¢ekerler.

Toplumsal ve ekonomik adaletsizlik karsisinda verilen miicadeleler ¢esitli anti-emperyalist
gruplar karsilikli ve ortak ¢ikarlar cercevesinde bir araya geldiklerinde bu gruplar arasinda
etkili bir sekilde orgiitlenebilir ve birbirine eklemlenebilirler. Devrimci hareketler kiiresel
boyutlarda yalnizca ideolojik ¢ikarlar ve politik amaclar ¢oziime kavusturulabildigi ya da gecici
olarak bir kenara birakilabildigi takdirde basariya ulagabilir. Bu birkagc siyasi partinin tek bir
parti onderliginde (Rainbow Koalisyonu gibi) bir araya gelmesine yonelik bir talep degildir;
daha cok, basarilh devrimci uygulamalarin, farkl ¢ikarlari olan toplumsal hareketlerin
toplumsal baskinin kurbanlari olarak birbirlerinin ¢cogu zaman celisen deneyimlerine anlayisla
yaklagsmaya basladiklar tarihi siireclerin doruk noktasi olarak gerceklesmesi gerektigi
konusunda 1srarci1 davraniyoruz.

Devrimci pedagoji anti-kapitalist miicadelelerin ulus devletin Gtesine gecen yeni
enternasyonalizme dogru yonlendirilmesini gerektirir. Ogretmenleri bir grup ortak nesnel
hedefe yonelik miicadele eden toplumsal hareketlerin daha genis bir 6zetinin pargasi olarak [as
a part of a larger compendium] (ekonomik somiiriiniin, cinsiyet ayrimciliginin ve irk¢iligin



kaldirilmasi gibi) orgiitlemek etkili bir devrimci politika gerceklestirebilmek adina gereklidir -
ki s0z konusu devrimci politika, marjinallesen sosyal gruplarin kendilerine gii¢
kazandirabilmeleri i¢in gerekli olan kosullar etkili ve agik bir bicimde olusturabilecek nitelikte
olacaktir (McLaren, 1998b; McLaren & Farahmandpur, 1999a, 1999b, 2000). Bu, {lizerine bir
isci tulumu [bleu de travail] gecirip kapitalizm yanhsi ideologlarin diktigi barikatlara kosulsun
diye yapilan romantik bir ¢cagridan ¢ok kiiresellesmenin ve neoliberalizmin kendi baglarina
birer kuvvet olmadiginin, aksine kapitalizmin kendisi kadar eski daha genis bir somiirii
sistemine bagl olduklarinin anlasilmasina yonelik bir cagridir. Iste bu nedenle cesitli
toplumsal hareketleri olduklar: yerde tutup onlar1 birbirine baglayan sey, karsi-hegemonik
miicadeleye degil isci sinifi hegemonyasinin basarisina kendini adamak olmalidir.

Devrimci pedagoji; bireyin kolelestirici tabi olus halinden sermaye birikiminin kriz egilimli
dogasina kadar ozgiirliigiin gerekliligin verimsiz diinyasinin yerini aldig, toplumsal
gereksinimlerin karsilanmasinin isb6liimii igindeki sikismanin yerini aldig, bireyin yaratic
kapasite gelisiminin sermaye ve tasinmaz miilk kanunlarinin yerini aldigi, bireylerin isci
ozerkligi ve ozgiir gelisiminin toplumsal yasamin biirokratiklesmesi ve parcalara ayrilmasinda
[atomization] halihazirda var olan sikismanin yerini aldig1 baglami yaratmaya calisir.

Yeni bir sinif politikasi olusturmaya dayanan daha genis devrimeci anti-kapitalist bir hareketin
parcasi olarak ogretmen yetistirenlerin de bu miicadelede farkli gruplarin gereksinimlerinin
yani sira cesitli toplumsal ve politik cikarlara kars da dikkatli olmalar1 gerekir. Ustelik
Marksist devrimci teori neoliberalizmin ekonomik politikalar1 altinda mevcut toplumsal,
ekonomik ve politik yapilanma baglaminda kendini yeniden kesfedebilecek kadar esnek de
olmalhdir. Burada Marksist teori evrensel bir gercek olarak degil bir yorumlama silahi olarak
ortaya konmaktadir. Hicbir teori uygulanmasinin doguracagi sonuclar: onceden tam olarak
bilemez ya da agiklayamaz ama yine de belirli kayitlarin goriiniir ve anlasilir olacag: acik bir
kap1 birakabilir. Bu anlamda, Marksist teori baski altindakilere kapitalist tiretimi incelemeleri
ve sorgulamalari icin teorik bilgi saglar. Bu noktada Marksist teori burjuva devletlerinin alasag:
edilmesini amac edinen devrimci sosyalist uygulamalarla ugrasan organik aydinlarin
calismalari aracihigiyla emekci hegemonyayl daha da ileri tasimak icin kullanmilabilir.

“Seattle’daki Savas” (Rikowski, baskida) egitimcilere 6nemli dersler verebilir. Ornegin; anti-
kapitalist miicadelelerin, siiriincemede kalan politik faaliyetler siiresince onemli olciide sinif
bilinci kazanan ve kendini yalnizca kendi i¢inde bir sinif olarak degil aym1 zamanda kendisi icin
de bir smif olarak goren orgiitlenmis bir devrimci sinifi gerekli kildigi durumlar oldugunun
farkindayiz. Ancak, antikapitalist miicadeleler, Seattle’daki Diinya Ticaret Orgiitii karsitlar
olayida oldugu gibi, Jim Hightower’in “demokrasinin ani ve izinsiz isyanm1” (Marshall’dan
alintilanmistir, 2000) olarak dile getirdigi sekli de almaktadir. Yine siif miicadelesinin sirket
somiirgelestirmesine ve yasamin metalastirilmasina karsi miinferit bireysel diren¢ eylemleri
sergiledigi durumlar da vardir. Genetigi degistirilmis iiriinleri protesto eden Fransiz ciftci José
Bova'nin traktoriinii tilkenin giineyinde insaat halindeki bir Mc Donald’s restoranindan iceri
stirmesi buna 6rnek olarak gosterilebilir. Bu ¢abalarin hepsi tek tek onemlidir. Ancak, 6zelde
bizim ¢abalarimiz orgiitlenmis bir devrimci sinif olugturmak yontiindedir. Bizler burada
somiiriiniin toplumsal zemininin sinif politikalarinin 6tesinde eriyip gittigi ihtimalini
merkezsizlestirme ve yeniden eklemleme girisimlerine karsi miicadele veriyoruz. Bu bakimdan,
adalet, dayanisma ve isci sinifinin savunulmasinda uluslararasi sermayenin hegemonyasini
sorgulamak adina 6nemli 6zne ve aktorlere bu giiciin verilebilmesi i¢in kiiresellesme
kavraminin yeniden olusturulmasi gerekir. Bizler bireysel diren¢ eylemlerimizin reformculuk
ya da ekonomizme yol agmasina ya da isci sinifi hareketinin anti-kapitalist miicadelesini ve
“bunlarin devlet ile kapitalist sinif {izerinde siirtincemede kalan, tiim toplumu hedef alan
saldirisin1” sona erdirmesine izin vermemeliyiz (Holst, baskida).

Son olarak, toplumsal degisim tarihsel gereklilikle yerlerini alan yapilar tarafindan kismen
saglansa da bu yapilar1 asmak 6nemli bir politik kurumun siirekli ¢calismasimi gerektirir. Ancak
bu sekildeki ortak miicadeleyle bu kurumu ¢alistirarak var olan tarihsel yapilar tarafindan



olusturulan toplumsal doniistimiin simirlar1 goriiniir hale getirilir ve nihayetinde {istiin
gelinebilir. Kurum derken hem entelektiiel emegi hem de somut toplumsal pratikleri -kisacasi
elestirel praksisi- kastediyoruz. David McNally’nin (1993) sozciikleriyle ifade edecek olursak bu
durum, “insanlara kendi tiyatrolarinda hem ‘yazar hem de oyuncu’ muamelesi yapmay1” ve
eylemlerini tiretici gliclerin gelismesi baglamina oturtmay: gerektirir (s.153).

Bu makale, 6gretmenlerin hem sinif icinde hem de sinif disindaki alanlarda politik anlamda
devrimci sinif miicadelesi vermelerinin aslinda ne kadar énemli oldugu iizerinde durmaktadir.
Yeniden giindeme gelen ve ana hatlar1 bir kez daha cizilen elestirel pedagoji, devrimci
miicadelenin cagdas bicimlerinin yaratilmasi i¢in bir ¢erceve one siirer -ki bu ¢ercevenin baz
temel ozellikleri yukarida anlatilmaya calisilmistr.

NOTLAR

1. Fransiz sosyolog Pierre Bourdieu tarafindan popiilerlestirilen kiiltiirel sermaye terimi “dil
uygulamalari, degerler, giyim ve davranis tarzlarinin yani sira konusma, davranis ve
sosyallesme bicimleri” olarak tanimlanir (McLaren, 1997, s.193). McLaren’a gore:

Okullar ikincil sinif [subordinate class] konumunda bulunan 6grencilerin kiiltiirel
sermayesinin degerini sistematik bir bicimde diistiriir. Kiiltiirel sermeye maddi sermayeyi
yansitir ve okulun degisim sistemine giren simgesel bir deger bicimi [a form of symbolic
currency] olarak onun yerini alir. Bu nedenle, kiiltiirel sermaye sosyal yapinin ekonomik
giiciiniin de simgesi niteligindedir ve kapitalizmin catis1 altindaki toplumsal iligkilerin yeniden
iiretiminde kendisi iiretici bir gii¢ halini alir. (s.193).

* Bu makalenin 0zgiin metni Journal of Teacher Education’in Mart/Nisan 2001 tarihli Vol.52
No.2 cildinde “Teaching against Globalization and New Imperialism: Toward A
Revolutionary Pedagogy” basghgiyla yayimlanmistir.

** 1950’lerde The Mickey Mouse Club adl televizyon programinda rol alan ¢ocuk gruplarina
verilen ad. [¢.n.]

**% Paulo Freire (1921-1997). 1967’'de yayimlanan ilk kitab1 Bir Ozgiirlesme Pratigi Olarak
Egitim’in ardindan 1970 yilinda egitim ve politik eylem teorisi acisindan devrim niteliginde bir
calisma olarak kabul edilen Ezilenlerin Psikolojist adl ikinci kitabini yayimlayan Brezilyali
egitimci ve yazar. [¢.n.]
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Endiselenmeyin! — Babalik roliiniin yeni bigimleri
Prof.Dr.Thomas Johansson|[1]

Cev: Aynur Ozcan

OZET

Bu yazida Isvecli babalarin yeni baba ideali ve bugiinkii baba kavramu iligkileri
arastirilmaktadir. Burada erkek egemenligiyle ilgili giiniimiizdeki yaygin anlayisin yavas yavas
degismesi ele alinmaktadir. Son yillarda babalik gorevi ile ilgili tartigmalar ve belirlenen siyasi
amaclar bu konuda yeni kriterlerin olusmasini saglamistir. Isvec’te bircok siyasi parti ve bazi
onemli toplumsal aktorler yeni ve sefkatli baba imajini1 6ne ¢cikarmistir. Bu “yeni baba”y1
yaratmak ve yayginlastirmak i¢in bir dizi reform ve bilgilendirici strateji hayata gecirilmektedir.
Bununla birlikte bugiine kadar bu amaclar, kadin ve erkekler arasindaki dengede onemli
herhangi bir degisikligi getirmemistir. Kadinlar hala birinci dereceden bakim iistlenenlerdir.
Bu dongiide kimi yavas degisimleri gozlemlemek miimkiin olsa da erkekler, tersine kiiciik
cocuklariyla az zaman gecirmektedir. Bu makale, “esit” erkeklere, baska bir ifadeyle kii¢lik
cocuklarinin sorumlulugunu esit paylasan erkeklere odaklanmaktadir. Derinlemesine
goriismelerle bu erkeklerin babalik gorevini ele alisi tizerinde durulmaktadir. Sonuclar belli
erkek gruplarinda, esitlige ve paylasilan ebeveynlige dogru baz 6nemli degisimler oldugunu
gostermektedir. Sinifsal durum, meslek, kariyer ve hayata bakis acisi birlikte diistiniilerek bir
aciklama getirilmeye caligilmaktadir.

Anahtar sozciikler: babalik gorevi, yeni baba, esitlik, erkek egemenligi, paylasilan ebeveynlik ve
kariyer.

Giris

Kollarinda bir bebegi tutan kash adam imaji, kolektif isvec hafizasinda hep babalik izninin
sembolii olagelmistir. Kivircik kizil saci, sarkan pazulari ve sar1 mavili tisortii —Isvec bayraginin
renkleri- ile halterci Leif Hoa Hoa Dahlgren, erkeklik, sefkatli olma ve milli kimlik algilarinin
birlestigi isimdir. O aym1 zamanda Viking’in Isvec refah devletinde karsiigini bulan aile odakl
versiyonudur. Mesaj ¢cok aciktir: erkeklik ile babalik izni arasinda bir ¢eliski yoktur. Gergek bir
erkek, babalik izni alir!

Simdilerde klasik haline gelen bu tablo, milli sosyal giivenlik ofisinin ilk diizenledigi babalik
izni kampanyasinin bir parcasidir (Palme, 1972). Kampanya 1976’da basladi ve “Baba, babalik
izninde” baghigiyla yiirtitiildi. Bunu bir dizi bagka kampanya izledi. 1970’lerden bugiine kadar,
Isvec Devlet Ofisleri, diger ulusal otoriteler, sendikalar ve 6zel amach orgiitler babalik izni
konusunda erkekleri ikna etmek icin reklam, film, brostir, TV spotlari, fotograf sergileri, radyo
reklam miizigi ve kisisel mektuplar1 kullanmistir. Bu kaynak zenginligi, Isve¢’te babalik izninin
politik bir proje oldugu konusunda yeterince fikir vermektedir. Kampanyalarda islenen konu,
erkeklerin nasil hissetmesi, diisiinmesi ve hareket etmesi gerektigi ile ilgili normatif
degerlerdir- bunlar erkeklerin bir sekilde temas etmesi beklenen gerceklerdir (Klinth, 2002,
2004, 2005).

1980’lerin basindan bu yana gerceklestirilen tutum arastirmalar, Isvecli erkeklerin ebeveyn
izniyle ilgili olumlu tutum gelistirdiklerini gostermektedir. Bununla birlikte, ebeveyn izninin
kullanimu ile ilgili istatistikler baska seyler soylemektedir. 1980’lerin basinda, izin kullanan
erkeklerin sayis1 makul bicimde % 5 oraninda artmistir. Bu rakam peyderpey artarak 2004
yilinda erkekler, toplam izin zamaninin %18,7’sini kullanir hale gelmislerdir (SOU 2005:73).

[2]



Bu makalenin en cok ilgilendigi nokta, erkeklerin toplumsal bakigla kendi yasadiklar1 gerceklik
arasindaki gerilimli alanda babalik gorevini nasil kurguladiklaridir. [3] Bireysel olarak daha
uzun siire izin alan erkeklerin, kendi babalik gorevleri, ailelerine ve baskalarinin tepkilerine
kars1 nasil bir tutum gelistirdikleri ile ilgili az sayida nitel calisma bulunmaktadir (Dienhart
1998, Deutch 1999, Deutch & Saxon 1998, Chronholm 2001, 2004). Yapilan bircok calisma,
kendi bebeklerinin bakimlari ile ilgili olumlu tutum icinde olan ve homojen 6zelliklere sahip
orta-sinif erkeklerini ele almaktadir. Bu calismalar, cinsiyet yoniinden esit ve modern olmaya
onem veren ve dikkatli bir sekilde belirlenen bir grup erkege odaklanmaktadir. Bununla birlikte
farkli sosyo-Kkiiltiirel gruplara ait erkeklerin ne diisiindiigii ve sorulara nasil yanit verebilecegi
ile ilgili cok az sey bilmekteyiz.[4] Bu calisma, ebeveyn izin siirecini partneriyle esit bir sekilde
paylasmaya karar veren erkekleri iceren amprik bulgulara dayanmaktadir. Ben ozellikle bu
erkeklerin, kariyer, esitlik, cinsiyet meseleleri ve toplumda ailenin roliine dair tutumlari ile
ilgileniyorum.

Erkeklik ve babalikla ilgili arastirmalar

Babalik gorevi ile ilgili yapilan bir¢ok arastirma, erkek yoklugunun aile ve ¢ocuklar i¢in ne
anlama geldigi ya da yeni ve ailesi ile ilgilenen baba tartismasinin geniglemesine odaklanmistur.
Bir dizi calismada, cocuklarin baba yoklugundan psikolojik ve sosyal olarak nasil etkilendileri
sorunsallar1 tizerinde durulmustur. Baz1 calismalarda, baba evden uzaklastiginda cocugun
saghginin olumsuz etkilendigi goriiliirken(Billier 1993, Popenoe 1996) bu alandaki sonuglarin
cogunun celiskili oldugunu belirtmekte fayda vardir (Simpson ve digerleri, 1995, Johansson
2000). Cocuk psikolojisi ile ilgili yapilan arastirmalarin ¢ogu erkeklerin kiiciik cocuklarin
bakimini tistlenmelerini incelerken, bu arastirma; erkeklerin kiigiik cocuklaria
bakabildiklerini ortaya koymakta olup soz konusu erken temasin uzun vadede cocuklarin
bilissel ve duygusal yetileri tizerinde olumlu etkiler yarattig: hipotezine odanlanmakta ve
bunun ortaya ¢ikardig rol bicimini tartismaktadir (Lamb 1997, Bradshaw et al. 1999,
Palkowitz 2002).

1990’lar boyunca babalarla ilgili arastirmalar, odaklanma ve icerik yoniinden baz1 degisimler
gecirmigstir. Bu degisimlerin ilk ve en onemlisi, bu tiir arastirmalarin, artan elestirel erkek
calismalar ile daha acik bir sekilde iligkilendirilir hale gelmis olmasidir (Connell 1995, Kimmel
& Messner 1995, Lupton 1997, Johansson 2000). Ayni zamanda aile politikalari ile ilgili
tartismalarla da daha fazla bag kurulmustur. Arastirmacilar, babalarin nasil baba olduklarina
odaklanmig bagka bir deyisle babalik gorevinin sosyal insasini ¢aligmistir. Bu arastirmada
ortaya cikan babalik imajlari, karmasiktir. Erkeklerin degistigine, cocuk ve evle ilgili daha fazla
sorumluluk aldiklarina iligkin, ¢ok sayida amprik ¢calisma bulunmaktadir (Johansson & Klinth
2006). Bununla birlikte istatistikler, ayn1 zamanda erkeklerin hala eve en ¢ok ekmek getiren
olduklarini, kadinlara gore daha az ev isi yapip ¢ocuklariyla daha az zaman gegcirdiklerini de
gostermektedir (Plantin 2001).

Iskandinav erkeklerinin aile ve ebeveynlikle ilgilerini arastiran son donemki calismalar,
erkeklerin aileye yonelik gliclii bir egilim gosterdiklerini ortaya koymaktadir. Yapilan
goriismeler, erkeklerin sefkat dolu babalik modeline daha fazla yoneldiklerini gostermektedir.
Ekmek getiren roliinii siirdiirme talebinin azaldig1 ve isin onceki kadar ¢ok iistiinde
durulmadig goriilmiistiir. Bir dizi arastirma, ayn1 zamanda kismen yeni bir tiir babalik
gorevinin ortaya ¢iktigina isaret etmektedir (Holter & Aarseth 1993, Hagstrom 1998, Plantin
2001). Bununla birlikte istatistikler celigkili bir tablo ortaya koymaktadir. Buna gore, babalar
aile gelirinin 2/3’linli kazanmaktadir. Dahasi erkekler tam zamanlh calismaya kadinlardan daha
yatkin goziikmektedir.

Bugiin aragtirmacilar, cinsiyet esitliginin ve yeni babalik anlayisinin gelismesinin oniindeki en
onemli engelin, is hayatinin diizenlenme bi¢ciminde yattig1 konusunda birlesmektedir
(Johansson & Kuosmanen 2003). Bir¢ok ebeveyn, is ve aile yasami arasinda tercih yapmaya
zorlanmaktadir. Isvec is yerlerinin aile stratejileriyle ilgili calismalarinda Hwang, Haas ve



Rissell (2000), is yerlerinin yalnizca %3 tiniin aktif yaklasimlar gelistirdikleri ve ¢ocuklu aileleri
desteklediklerini ortaya koymaktadir (cf. Haas & Hwang 1999). Norvec’ten Brandth ve
Kvande'nin (2003) yliriittiigii bir ¢calisma ise babalar siirece dahil olmak ve sorumluluk almak
isteseler bile bu isteklerinin sik sik isverenlerin engellerine takildigini gostermektedir.

Giiniimiizde Isvec erkekleri, ev islerine giderek daha fazla katilmakta ancak cocuk ve evle ilgili
birincil sorumluluk hala kadinlar tarafindan yerine getirilmektedir (Plantin 2001, 2003).
Erkeklerin egilimi, geri kalan tiim yiikii kadinlara birakarak ebeveynligin eglenceli tarafinda
yer alma yoniindedir. Isboliimii, hala kadinlar evin sorumlulugunu iistlenirken erkeklerin
oyun, spor ve acik hava etkinliklerinden sorumlu olmalar seklindedir. Bu geleneksel
isboliimiinii politik olarak degistirmenin yolu, yeni ebeveynlik kimliklerini desteklemekten
gecmektedir.

Bekkengen (2002, 2003) cocuk odakh erkeklik ile cinsiyet yoniinden esitlik¢i erkekleri ayirir.
Bugiin karsilastigimiz gelismenin, erkeklerin evde ¢ocuklariyla olmaya doniik giiclii bir egilime
sahip olmalar ve daha sefkatli bir tutum icine girmeleri oldugunu dile getirir. Ancak yazara
gore, bu durumun cinsiyet esitligi anlamina geldigini soylemek zordur. Bekkengen, olgularin
birbirinden ayrilmasi gerektigini diisliniir. Erkeklerin ¢ocuga yonelmelerinin altinda erkekligin
radikal doniistimiinden ¢ok, “iyi taraflardan” yararlanma diisiincesinin yattig1
vurgulanmaktadir. Bununla birlikte Bekkengen’in cocuk- odakli olma ile cinsiyet esitligi ayrimi
da sorgulanabilir. Erkeklerin cocuklariyla ilgilenme konusundaki artan ilgiyi, belki de degismis
ve daha esitlikci bir ebeveynlige dogru yol alma seklinde ve genellikle baskin erkeklik olarak
ifade edilen kavramdaki degisimin isareti olarak yorumlanmasi gerekir (Plantin 2003,
Johansson & Klinth 2006).

Baskin Erkeklik

Robert Connell’e gore (1995), erkekligi, erkek egemen bir konumlanisa sahip olan cinsiyet
diizeniyle iligkisi icinde kismen farklilastirmis ve ayrismistir. Aym1 zamanda simif ve statii
boyutu, bu hiyerarsiyi etkilemekte ve karmasik hale getirmektedir. Egemenlik kavram ile
erkeklik ve kadinligin 6neminin siirekli tartismaya agik oldugu ve anlam kaymasina ugradiklar:
one siiriilmektedir. Siirlarin nasil cizilecegine bagh olarak, bir iktidar miicadelesinin hep
giindemde oldugu dile getirilmektedir. Pozisyonlar degismekte ve cinsiyet yeniden
tanimlanmaktadir. Bugiin erkekler, kendilerini ev, ailenin ferdi ve cocuklardan uzak gordiikleri,
klasik kariyer erkekligi sorgulanmaktadir. Bunun yerine babalik ve ¢ocuk bakimiyla ilgili yeni
talepler dile getirilmektedir. Baskin erkeklik boylece yeniden tartismaya agilmis olmaktadir.

Connell (1995) karmasiklik ve itaat kavramlarini kullanarak erkeklerin bircok yonden erkek
egemenlige dogru nasil siiriiklendiklerini gostermektedir. Karmasiklik, erkek egemenliginin
icinde yer alarak ve avantajlarindan yararlanarak erkeklerin bu giiclii iligkiyi egemenlige
doniistiirmelerini ifade etmektedir. Durumun karmagikligini ortaya koyabilmek icin “gortisme”
kavramim eklemek gerekir. Bircok erkegin aslinda konumlanislarim1 degistirmeye, 6rnegin;
babalik gérevinin modern bir bicimini gelistirmeye calistiklan gozlenmektedir. Itaat
konumlanigi, yabancilasmaya isaret etmekte olup insanca olmadig: diisiiniilmektedir.
Homosekstiellik bir sekilde kadins1 bulunan erkekleri akla getirmektedir. Connell'in modeline
iki tane daha konumlanis eklenebilir: “muhalif”’ ve “nostaljik konumlanis”. “Muhaliflik”le
elestirelligin baskin erkeklige yoneltildigi ima edilmektedir (Johansson 2000). Erkek
topluluklarinda ve diger elestirel erkek orgiitlerinde yapilan isin biiylik bir kismina burada yer
verilebilir. “Nostaljik”, geleneksel erkek ideallerinin savunulmasi anlamina gelmektedir.
Erkekligin siirekli tehdit altinda olmadig1 zamanlara bir geri doniis istegi lizerinde
durmaktadir.

Bu 6zel amprik calismayla ilgili olmasi nedeniyle, cocuklariyla ilgili sorumlulugu paylasmaya
karar veren erkekler arasinda “muhalif erkeklik” kavraminin ne 6l¢tide gecerli oldugunu



sormak yerinde olacaktir. Ya da egemen diizende degisimler acisindan bu ayriksi erkek
grubunun kararlar1 mi tartisiilmalhidir?

Yontem

Bu calisma Isvec’in ikinci biiyiik kenti olan Géteborg’ta sonbaharin sonlarina dogru 2005
yilinda gerceklestirilmistir. Calismanin temel amaci, Isve¢ erkeklerinin neden kiiciik bir
boliimiiniin ebeveynlik iznini esit olarak paylastiklarini arastirmaktir. Bu erkekler hangi
yonlerden tanmimlanabilir?

Goriismeler icin belirlenen on ii¢ erkek, ozellikle ebeveynlik iznini egleriyle paylagsmayi tercih
ettikleri i¢in secilmistir. Goriismecilerle Ulusal Sosyal Sigorta Ofisi’nin destegiyle iligki
kurulmustur. 70 kisiye mektup yollanmis ve iclerinden 13 kisi yanitlayarak calismaya katilmaya
istekli olduklarimi belirtmistir. Bu erkeklerle farkh farkli yerlerde (evde, isyerlerinde ya da
arastirma ofisinde) 1,5 saat siiren goriismeler yapilmistir.Goriisme esnasinda elde edilen veriler
bu erkeklerin sinifsal kokenlerinin farkh oldugunu ortaya koymustur. Gortismecilerin yarisi iist
orta sinif (7), kalani da ya isci sinifi (3) ya da alt orta simiftadir (3). Goriismecilerden iki
tanesininin ge¢cmisinde go¢gmenlik bulunurken tiim goriismecilerin yaslari, 35 ile 50
arasindadir. Erkeklerin yaris1 (daha geng olanlar) ilk defa baba olmusken kalan yaris1 da daha
onceden bir ya da iki ¢ocuk sahibidir.

Burada gériisme yapilan erkekler, Isvec erkekliginin ve babaliginin belli acilardan temsilcisi
olarak goriilebilir. Isve¢ toplumundaki biiyiik cogunlugun aksine, bu toplam hatir1 sayilir bir
zaman dilimini evde kiic¢iik ¢cocuklariyla gecirmeyi tercih etmistir. Bu durum onlar1 oldukca
ayriks1 kilmaktadir. Ancak bu nokta soz konusu erkeklerin, babalik ve aile yagamini ilgilendiren
onemli meselelerde ortak tutumlar icine girdikleri anlamina mi gelmektedir?

Gorilisme verileri acil ve 6nemli konular olarak ikiye ayrilmistir (Kvale 1996, Gee 2003). Bu
makale dort ana konuyu ele almaktadir: ortak ebeveynlik i¢cin motive ediciler; kariyer
konularina yaklasim bigimleri; esitlik ve cinsiyet konusundaki tartismalarla ilgili algilar; aileyi
ilgilendiren kararlara iliskin devlet miidahalesine bakis. Bu konularla ilgili bir dizi ilging¢ yanit
ortaya ¢ikmigtir. Yapilan inceleme sonucunda s6z konusu erkeklerin parcasi olduklar: ve ifade
ettikleri farkli konumlaniglarin belirlenmesinin yaninda, bu konumlanislari sinif ve diger
degiskenlerle iliskilendirme yolunda adim atilmistur.

Siifsal kokende farklilig1 yakalama cabalarina ragmen calismada, tist-orta simif erkekleri acik
bir sekilde daha fazla temsil edilmistir. Bununla birlikte, bebekleriyle evde kalmay tercih etme
egiliminin bu grupta daha fazla olmasi dikkate alindiginda, bu durumun aslinda Isvec'teki bir
gercegi de yansittig1 sylenebilir. Orneklemin sinirlar belirlenmis ve arastirmaya dayali bir
calisma olan bu incelemede, farkl sinifsal konumlanislara sahip gortismecilerin sorulara nasil
yanit verdikleri konusunda genelleme yapilmasindan kacinilmistir. Bununla birlikte, egemen
cinsiyetin ve siifsal iligkilerin nasil iligkilendigine de arastirma sonunda tartisilacaktir.

Bulgular

1970’lerden beri cinsiyet yoniinden esitlik¢i erkek ve baba figiirtinii olugturmak i¢in biiyiik
cabalar harcanmistir. I1k basta bu cabalar, erkeklerin ¢ocuklar ve evle ilgili sorumluluk
almasim saglamaya doniikken daha sonra odak degismis ve gliniimiizdeki tartismalar
ebeveynlik iznini anne-baba arasinda esit sekilde paylasma olanagina kaymistir. Ayni zamanda
model de degismistir. Eskiden cocuklarin bakimiyla ilgili anneye destek olan baba modeli 6ne
cikartilirken bugiin paylasilan sorumlulugun 6nemine vurgu yapan model 6n plandadir. Her iki
ebeveyn de calismak ve ¢ocuklariyla ilgilenmek i¢in esit firsatlara sahip olmus ve devlet, bu yeni
tip baba figiiriinii olusturmak ve desteklemek amaciyla bir dizi kampanya baslatmistir.

Babalarin cocuklariyla ilgilenmeleri, evde kalmalar1 ve bebeklerin bakimina yardim etmeleri
gerektigi diislincesi herkesin ortaklastig: bir goriis olup genel kabul gormektedir. Kisinin bu



konuda kendisinin ne diislindiigiinden bagimsiz olarak cinsiyet yoniinden esit babalik fikrine
uyum saglamasi 6nemlidir. Goriisme yapilan erkeklerin biiyiik bir kismi olumlu goriis
bildirmekle birlikte bu konulara biiyiik oranda dahil olduklarini bildirmiglerdir. Goriilecegi gibi
artik rasyonel, kariyer odakli ve disiplinli olma yetmemektedir. Giintimiizde erkeklerin ayni
zamanda cocuk bakiminda yer almaya, ¢ocukla ilgilenmeye hazir olduklarini ve cinsiyet esitligi
idealini gerceklestirmeye istekli olduklarin gostermeleri gerekmektedir.

Bu amprik ¢alismada babalikla ilgili tartismanin dort farkh yoniine odaklanilmigtir.
Goritismeciler her ne kadar bircok ortakliga sahip olsa da toplumsal konum, yasam tarzlari,
diisiinme bicimleri ve aile hakkindaki goriisleri acisindan biiyiik farklhiliklar gostermektedir.
Cagdas ve cinsiyet yoniinden esitlikci bir babalik olusturma siirecinde bu farkliliklara yakindan
bakilacaktir. Erkeklerin daha ¢ok homojen bir grup olarak resmedildigi yerde, 6zelde bu
makale baskin erkeklik kavraminin yararlarini ve sorunlarini ortaya koymaya ¢alismaktadir
(Connell 1995).

Tartismalar ve Diisiinceler

Goriismecilerin ebeveynlik iznini kullanip evde kalma ve ¢ocuklarin bakimini iistlenme ile ilgili
kararlari, gesitli faktorlere dayanmaktadir. Kendilerine ailenin bu karar1 nasil aldig:
soruldugunda tiim erkekler, dogru seyin evde kalma ve sorumlulugu yerine getirme oldugu
konusunda hicbir zaman stiphe duymadiklarini ifade etmistir. Bircok yonden “bugiinkii baba”
olma karar1 ¢catisma nedeni degil beklenen bir gelisme olarak karsilanmigtir. Erkekler ev igini
ve ebeveynlikle ilgili gorevleri biiyiik oranda paylastiklarimi belirtmistir.[5]

Goriismecilerin tamamina yakini ebeveynlik iznini kullanmanin ciftler arasinda ¢ok fazla
tartisilan karmasik bir mesele olmadigin ifade etmistir. Her iki partner de sorumlulugu
paylasmanin en iyi ¢6ziim oldugu konusunda az ¢ok ayni fikirdedir. Goriismecilerden bir kac
erkek bunun dogru sey olup olmadiginmi kendilerine hi¢ sormadiklarini ifade etmistir. Kendi
paylarina diisen izni kullanma onlar icin yalnizca “dogal” olandir.

Gercekten cok basitti. Sorumlulugu paylasmak istedik. Bunun benim hayatimdaki temel
degerlere uydugunu hissediyorum. Gercekten de 6yle! Sorumlulugu paylasmayi istiyorum. Bir
cocugunuz varsa tartisilacak bir sey kalmiyor (Mats, 35 yasinda, iist orta siniftan).

Bununla birlikte katihmecilarin kararlarinin arkasindaki nedenler bir sekilde degisiklik
gostermektedir. Bazi1 durumlarda karar etkileyen seyin ekonomik konular oldugu gozlenmistir.
Goriismecilerin birkaci, daha fazla para kazanan kadinla evli oldugu i¢in bu durumun siirecini
etkilemistir.

Oldukca basitti, benim durumumu -ki esim benden iki kat fazla kazanmaktadir- kii¢iik
cocuklariyla evde kalmaya karar veren kadinlara benzetebilirsiniz (Anders, 46 yasinda, isgi
smifindan).

Goriismeciler 35- 50 yaslari arasinda belli kariyerlere ve istikrarli sosyal ve maddi kosullara
sahip kigilerdir. Erkeklerin bir kisminin ¢ocuklar: yag¢a daha biiyiimiis, fakat bu erkekler
cocuklar kiiciikken evde kalmayip calisarak kariyer sahibi olmuslardir. Kariyer sahibi olmanin
kendi ailelerinde “giiniimiiz babas1” olma sansinin daha fazla etkiledigini ifade ederek cocuklar
ve aileleriyle vakit gecirme firsatinin 6neminden bahsetmislerdir. Buradaki 6rnekte, ikinci defa
baba oldugunda karsisina ¢ikan “babalik yapma” sansini1 daha farkh kullanan yasca daha biiyiik
olan erkegin goriisleri verilmistir:

Ik cocugum diinyaya geldiginde gercekten hastaydim. Bu yiizden bakiminda fazla
bulunamadim. Bu iiziiciiydii. /.../ ama simdi ikizlerimiz var. Bu sefer gercekten bakimlarinda
bulunmak ve “giiniimiiz babas1” olmak istedim. Ik cikardiklar1 sesten hamilelige ve
cocuklarimin dogumuna kadar gecen zaman fantastik bir siirecti (Per, 50 yasinda, alt orta
siniftan).



Goriistilen erkekler aile hayati ve ¢cocuklariyla gegirdikleri zamanin 6nemli oldugunu belirten
ifadelerle cinsiyet yoniinden esit Isvec erkegi resmini yansitan bazi ortak ozelliklere sahiptir.
Ebeveynligin yalnmzca kadinin isi olmadigini 6ne siirmektedirler. Anne-babalar cinsiyeti
dikkate almadan is ylikiinii paylasip cocuklariyla birbirlerine oldukca benzer sekilde zaman
gecirirken gelir ve toplumsal simif muhtemelen farkh sekilde devreye girmektedir. Bu yiizden
ornegin Anders’in durumunda (yukaridaki 6rnekte) sorumluluk paylagsma kararimni esinden
daha az para kazanmasi etkilemektedir. Bu 6rnekte kadinin ¢calismasina izin verme ve erkegin
evde kalmasi akla daha yatkin goriinmektedir. S0z konusu 6rnek, az once bahsedilen paranin
mevzubahis olmadig1 Mat’in durumuyla celisir. Ciftlerin benzer maddi durumlara sahip
olmalar1 halinde ise esitlikle de ilgili diger faktorler daha fazla so6z konusu olmaktadir.

Kariyer ve hayat

En onemli bulgulardan biri bu erkeklerin meslek ve kariyer konularina dair tutum ve
goriigleriyle ilgilidir. En yaygin yanit, kariyerin hi¢c oneminin olmadig: seklindedir. Bu tutumun
arkasindaki nedenler farklilik gostermektedir. Boylece yiizeysel olarak bakildiginda tiim
goriismecilerin is ve aileyi benzer sekilde ele aldiklar1 sanilabilir. Oysa yakindan incelendiginde
daha karmasik bir toplumsal ve psikolojik gerceklik goze carpmaktadir. Babanin ne tiir bir isi
oldugu onemlidir. Baz1 orneklerde meslek, Kalle’nin durumunda oldugu gibi, daha ¢ok
zorunluluk olup ozellikle bir miikafat anlam1 tasimamaktadir:

Thomas: Kariyerin nasil gidiyor?
Kalle: Onemli degil!
Thomas: Nasil yani?

Kalle: Bir is sahip olmak zorunda oldugun bir sey sadece, eglenceli degil. %75 calistyorum ve bu
yeterli. Ailem ve hobilerim i¢in zamanim oluyor. Ve yeterince paramiz var, memnunuz (Kalle,
37 yasinda, isci sinifindan).

Is ve kariyer 6zel bir 6neme sahip degilken erkeklerin cogu aile yasami ve bos zaman gibi
hayattaki baska seylere daha cok deger bicmislerdir. Baz1 orneklerde goriismeciler, zaten
onceden calisip kariyer yapmisti. Kariyer basamagindan daha yukar: ¢itkmay: ve daha fazla para
kazanmay1 amaclamak yerine, aile yasami ve cocuklar1 daha 6nemli gormektedirler. Ornegin
Mike, kariyerinden olduk¢ca memnun, yeterince para kazanmakta ve ilk cocugu diinyaya
geldiginde evde kalip cocuguyla bolca zaman gecirmek istemektedir.

Simdi daha mutluyum kariyerim o kadar da onemli degil. Yirmi yildir calistyorum. Bundan
bikmamama ragmen ailem simdi benim i¢in daha 6nemli (Mike, 37 yasinda, alt orta siniftan)

Gorilismecilerin ebeveynlik iznini kullanmalarinin bazi bagka nedenleri de bulunmaktadir.
Erkeklerin bir kismi i¢in kariyerleri hala 6nem tasirken diger taraftan is yasaminda mola
vermeye de ihtiya¢ duymaktadirlar. Evde kalma firsati, onlara stres ve isin beklentilerinden
uzaklagsmanin iyi bir yolu olarak goriinmektedir. Stresli bir is, yas ve diger faktorlerin yan yana
gelmesi evde ¢ocuklarla vakit gecirme kararini hizlandirmakta ve babalik gorevi, is ve kariyerle
ilgili konularla bas etmek icin iyi bir yol olarak goriilmiis olmaktadar.

Thomas: Evde kalmaya karar verdiginde durum neydi?
Tor: Yirmiye yakin kisinin ¢alhistig1 kiiciik bir sirkette miidiirdiim. /.../ ama esim ¢ocugumuzla
evdeyken benim de ara vermeyi diisiinme sansim oldu. Yaz mevsimiydi ve esim calismak

istiyordu, hava da 1lik ve giizeldi... Sekiz y1l boyunca araliksiz ¢calismistim ve sonunda durup
bunun iistiine diisiinmek zorunda kaliyorsunuz (Tor, 42 yasinda, iist-orta siniftan).

Tiim gortismeciler, kariyer konulariyla is ve aile yasami arasinda benzer bir iligski kurmustur.



Ancak bu durum yasama bakis acisinin tercih edilme nedenleri, biraz farklihk gostermektedir.
Baz1 erkekler icin is hi¢c de onemli degilken digerleri icin oldukca onemlidir. Ama ayni zamanda
mola vermek ve kariyer beklentilerini azaltmak da miimkiindiir. Bu erkeklerin biiyiik bir kismi
kendilerini ebeveynlik izni almaya tegvik eden mantikh ve hatta iyi denebilecek isyerlerine ve
patronlara sahiptirler. Ancak yapilan calismalarda evde kalmanin ardindan kariyer
olanaklarmin azaldigina iligkin olumsuz sonugclar oldugu saptanmigtir (Haas & Hwang, 1999).

Esitlik ve/ya cinsiyetin doniistiiriilmesi

Cagdas Isvec’te cinsiyet esitligi ideolojisi, bircok acidan hegemonik bir kavramdir. Isveclilerin
biiyiik bir kismi, ev islerini paylasmanin 6nemli oldugu ve babalarin sorumluluk alip
ebeveynligi paylasmalar gerektigi fikride mutabiktir. Bununla birlikte bu durum, herkesin
esitlikten ayni seyi anladig1 ya da bu degerlerin Isvec toplumu tarafindan tam olarak
i¢sellestirildigi anlamina gelmemektedir. Cinsiyeti ilgilendiren cesitli tartismalar bulunmakla
birlikte, bir¢ok siradan insan muhtemelen cinsiyet farkliliklarinin biiyiik oranda toplumsal
olduklarini bu ylizden de “yapilandirilmis” olduklarini ifade edecektir. Cinsiyetten konusurken
Kalle soyle der:

Cogu seyin toplumsal kaynakh olduguna inanityorum, farkliliklar filan da. Bununla birlikte
disarida yiirtirken bebek arabasini ben siiriiyorum ama onun romatizmasi oldugu icin (Kalle,
37 yasinda, is¢i sinmifindan).

Bu durum onun feminizmi su sekilde tanimlamasina da engel degildir:

Tam olarak bilmiyorum... Bircok kisinin bu konuyu ¢ok fazla ciddiye aldigini diisiiniiyorum.

Bunun sorun olmamasi gerektigi fikrindeyim /.../ belli farkliliklar oldugunu biliyoruz ve bu
kadar.

Gorilismeciler ev ve ebeveynlik yiikiinii paylasmay1 anlatirken bazi gorevlerin cinsiyete bagh
kaldigini ve kimi erkeklerin daha radikal feminist duruslar olarak gordiikleri noktalara elestirel
yaklastiklarini ifade etmiglerdir. Arne bunu soyle etmektedir:

Tliskimizin cok esit bir iliski olduguna inaniyorum. Bulagig1 ben yikiyorum o da temizligi
yapiyor ve ben yemek yapiyorum bundan olduk¢a memnunuz. Esitlik yalnizca yapilmasi
gereken isler listesi demek degil /.../ erkek olmak isteyen kadinlar kadar patolojik bir sey yok
(Arne, 39 yasinda, tist-orta siniftan).

Bununla birlikte bircok goriismeci, cinsiyetle ilgili sosyal yapilandirmaci teoriye bagli kalmis
gibi goriinmektedir. Bu goriismeciler icin cinsiyet farkliliklari, dogal goriinmemekten daha ¢cok
toplumsal ve tarihi nedenlere baglanmaktadir. Cinsiyetten konusurken Anton soyle der:

Bununla dogdugumuza inanmiyorum... Cinsiyetin genetik olduguna da ama belli ki kimi
kisitlar var ayni zamanda olasiliklar da. Dogru firsatlar verildiginde bir oglan da bir kiz kadar
iyi bir sekilde cocuklara bakabilir. Bu daha ¢ok deneyimle ilgili bir sey (Anton, 36 yasinda, alt-
orta siiftan).

Cogu erkek kendilerini bir tiir olarak, toplumsal ve tarihsel yaklasimi cinsiyete uyarlayarak
tarif etmektedir. Ancak cinsiyeti daha biyolojik yonden ele alanlar da vardir. Erkeklerin bir¢cogu
cinsiyet esitligine olumlu yaklasirken, cinsiyet konusundaki farkindalik orani ¢ok farklilik
gostermektedir. Baz1 erkekler erkeklige tepkili yaklasmalarina ragmen bunlarin bir¢ogu boylesi
elestirel bir konumlanis icinde degildir. Esitligi savunmak, aile hayatinin her alaninda devrim
istemekle ayn1 anlama gelmemektedir.

Kolektif ya da bireysel kararlar?

Babalar1 ¢ocuklariyla evde kalmaya cesaretlendirecek devlet politikalarindan bahsederken



erkek katihmecilarin diisiinceleri birbirinden farklihik gostermektedir. Bir¢ogu devletin giiclii
maddi destekler kullanarak erkekleri evde kalmalari icin cesaretlendirmesi gerektigine
inaniyorken devlet miidahalesi ile ilgili bir ikirciklik de s6z konusudur, 6rnegin:

Ara sira normal oldugunu diisliniiyorum. Birgok kisi once paranin geldigine inanmaktadir. Bazi
ebeveynlerin paranin cocuklarindan 6nemli oldugunu diistinmelerini akhim almiyor (Peter, 40
yasinda, is¢i sinifindan).

Bununla birlikte 6zellikle {ist-orta siniftan olan goriismeciler i¢in devletin ailenin ig islerine
miidahalesini daha sorunlu gormektedirler. Bu goriismelerde devlet, stirekli insanlarin
hayatina karisan, kontrol etmeye ve yonlendirmeye calisan “biiylik kardes” olarak anilmistir.
Bu bakis, belirgin bir politik durusa da isaret etmektedir: bireyin 6zgiirliiglinii savunma ve
sosyal demokrat refah politikalarina karsi gelmektedir.

Ben bunun kargisindayim! Her ailenin kendisinin karar verip sorumlulugu tistlenmesinden
yanayim. Ornegin devlet, insanlar icin iyi ekonomik kosullar yaratirsa aileler tek bir maasla
gecinebilir. /.../ Isvec’te sistem her seyi hazirliyor hep bir bagkas: sizin bildiginizden daha
iyisini biliyor (Tor, 42 yasinda, list-orta siniftan).

Buna karsin baz1 goriismeciler ise devletin, kadinlarin ev ve aileyle ilgili bakima tistlenirken
erkeklerin ise ve kariyere odaklanma zorunlulugunu kaldirmak iizere aileyi etkilemesi ve
yonlendirmesini gerekli bulmaktadirlar.

Devletin ve politik sistemin daha tutarli olmasin isterdim. Hadi yar1 yariya paylasalim
(ebeveynlik sigortasi) /.../ (Jonathan, 36 yasinda, list-orta siniftan).

Devletle ilgili meselelere baktigimizda, ebeveynlik sigortasi i¢in kota sistemleri konusunda
babalar arasinda acik bir politik ayrim oldugu goriilmektedir. Daha liberal bir goriise gore
erkeklerin ve ailelerin kendi kararlarin1 almalarina izin verilmeli; buna karsin ebeveynlik izni
ile ilgili kota sistemlerinin ve devlet miidahalesinin gerekli ve iyi bir sey oldugunu savunan
daha solda duran, refah odakl bir ¢izgi bulunmaktadir. Per, su aciklamay1 yapmaktadir:

Ekonomik sistemin kurallar1 hakim olsa ¢ocuklarla ilgilenecek adam kalmazdi. Erkekler
yalnizca bir seyler tiretip piyasada birbirleriyle rekabet edip dururdu. Bu ylizden bir tiir devlet
kontroliine ihtiyacimiz var. Kapitalist sistemin en kotii sonucglarini gézden gecirecek bir
mekanizmaya. (Per, 50 yasinda, alt-orta siniftan).

Sonuclar

Evde kalma ve ebeveynlik izni kullanma karari, bu erkeklerin hayatinda énemli bir konu gibi
goriilmemektedir. Ebeveynlik bakimini paylagsmaya nasil karar verdiklerini anlatmalari
istenildiginde sasirmis goriiniirken ayni zamanda hi¢cbir zaman bir endise belirtiside yoktu:
evde kalma bir tercih degildi diye yanit verdiler. Bircok durumda ekonomik gelir ozellikle iist
orta sinif icin bir sorun olarak goriilmemekte, sozii bile edilmemektedir. Ciftlerin cogu benzer
meslek ve maddi konumlara sahip oldugu icin evde kimin kaldigindan bagimsiz olarak aile
biitcesi pek de fazla etkilenmemektedir. Goriismeciler bir¢ok kisi icin paranin 6nemli
olabileceginin farkinda olmalarina ragmen baska motive edici seylerin lizerinde durmaktadir.
Kiiglik ¢ocuklarla evde kalmak ve yasam kalitesini yiikseltmek maddi konulardan daha
onemlidir.

Feminizme kars1 tutumlar, cinsiyet esitligi ile ilgili tartismalar ve aile yasamini ilgilendiren
kararlarda devlet miidahalesine iligkin tartismalarda erkeklerin kararin etkileyen faktorler
arasinda benzerlik olmasina ragmen ayrildiklar1 bircok nokta da soz konusudur. Bir yandan
feminizm deyince olumsuz bir sey anlayan ve devletin aile yasamina miidahil olmasim tehdit
olarak goren erkekler s6z konusuyken diger yandan cinsiyet yoniinden esitlikgi aileler kurmaya
calisan Isvec devletini destekleyen ve cinsiyet ile kimlik meselesine oldukca radikal bir bakisin



temsilcisi olan erkekler de s6z konusudur. Ayrim ¢izgisi biiyiik olasilikla tist-orta sinifin i¢cinde
bir yerlerde bulunabilir. Teknik ya da ekonomiyle ilgili sektorlerde calisan ve daha iyi bir maasa
sahip olan goriismeciler, genelde feminizme ve devlet miidahalesine kars1 daha olumsuz bir
tutuma sahip goriinmektedir. Ote yandan mimarlar, arastirmacilar ve hizmet sektoriinde
calisanlarin daha olumlu baktiklari goriisme bulgularina gore soylenebilir.

Bu calismada goriisme yapilan erkekler, farkh sinifsal kokenlere sahip olmalarina ragmen hepsi
de yaraticilik gerektiren is kollarinda ¢alismaktadir (6zellikle de isci sinifindan birkag istisna
disinda). Esit ve “giinlimiiz baba”y1 yaratmayla ilgili aciklamalardan biri Richard Florida’nin
(2001) yaratict stmif dedigi grupta bulunabilir. Florida’ya gore bu, ¢cagdas Bat1 toplumlarin
siifsal yapisinda giderek genisleyen bir bolmedir. Yaratici sinif, “eski” sosyo-ekonomik
terimlerle tammmlanmayip daha cok goriintii ve bilin¢ endiistrisiyle baglantili olarak profesyonel
statii ve getirdikleriyle beraber ele alinmaktadir. Bu mesleklerin bircogunda, maddiyat otesi ve
yaratic1 yasam tarzlarim gelistirmeye olumlu bakilmaktadir. Cocuklarla evde kalmak da bir tiir
hos insani beceriler gelistirmenin yolu olarak goriilebilmektedir.

Baz1 erkeklerin kiiciik cocuklariyla hatir1 sayilir bir zaman dilimini gecirmeyi neden tercih
ettikleri ile ilgili aciklamayi bilimsel olarak tanimlamak kolay degildir. Bununla ilgili olarak
toplumsal sinif, statii, degerler, politik goriisler vb. faktorlerin bir araya gelerek birbirine
karistig1 diisiiniilebilir. Dogal olarak bu durum baskin erkeklik imaji ilgili diisiinceleri
etkileyebilir. Ust-orta siniftan erkekler hayati degerler, cocuklar, bakim ve insan sermayesi ile
ilgili kararlar almada bir gii¢ olduklarinda ne diistinecegiz? Ekonomik giiciin cesitli firsatlar
yaratmasi bazi erkeklerin evde kalip cocuk bakarken digerlerinin kalmadiginin nedenleri
aciklanacaksa daha aciklayici faktorlerin tanimlanmasi gerekmektedir. Sadece Ekonomik giic
acik bir sekilde onem arz etmektedir seklinde bir agiklama oldukca zayif kalmaktadir. Burada
Richard Florida'nin yaratici sinif teorisi yeni bir bakis acgis1 sunabilir Genellikle kontrol,
disiplin, gilic, maddi degerler vb. ile tanimlanan sert baskin erkeklikten (Connell, 1995, Kimmel
& Messner 1995) daha insancil ve cinsiyetci yonden esitlik¢i erkeklik ile yapisal bir
konumlanisa dogru kayma oldugunu soylenebilir. Boylesi bir kayma, arastirmacilari
muhtemelen kavramsal ¢erceveyi benimsemeye zorlayacak ve cinsiyet, gii¢ ile erkekligi nasil
analiz ve teorize etme gerektigi konusunda yeni fikirlere gotiirecektir.

Connell’in baskin erkeklik teorisini dinamik 6zelliklerini one cikaran bir teorik model de
onerilebilir. Farkli erkeklik konumlaniglarimi1 ya da baskin erkekligin genelde celigkili yanlarimi
daha dikkatli bir sekilde aragtirarak da yapilabilir. Bu ¢alismaya gore, Connell hegemonya-
karmasgiklik kavram ciftine dogrudan olmaksizin cinsiyet oriintiilerindeki gercek degisimleri
gozden kacirmaktadir (Akt. Seidler, 2006). Toplumsal sinif yapilarindaki belli degisimlerin
baskin erkeklikteki degisimlere katki sundugu arastirma sonucunda goriilmektedir. Geleneksel
erkek hegemonyasina yonelik elestiriler —ki bunlarda feminist hareketler ve muhalif erkeklik
onemli rol oynamistir- yavas olmakla birlikte giicle ilgili yeni oriintiiler ile birlikte cinsiyetin de
doniiserek ¢oklu cinsiyet konumlaniglarinin ortaya ¢itkmasimi saglamaktadar.
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[1] G6teborg Universitesi Egitim Fakiiltesi

[2] isvec ebeveynlik sigortasi, bebeklerinin bakimini iistlenmeleri icin ebeveynlere, 390
giiniinlin tamaminin ekonomik olarak karsilandig1 480 giinliik izin vermektedir. Iki ay ise
yalnizca bir ebeveyne ayrilmaktadir (genellikle babalar).

[3] Burada ele alinan calisma, cinsiyet esitligi ve erkeklerin kendi tepkileri ile her giin yasanan
tecriibelerin daha genis bir politik perspektifle kesistigi noktada, cinsiyet yoniinden esit ve
§efkat11 erkegln nasil konumlandigini aragtirmay1 hedefleyen daha biiytik bir aragtirma
projesinin parcasidir. Proje, Isvec Is Hayat1 ve Toplumsal Arastirmalar Konseyi tarafindan
desteklenmektedir (FAS).

[4] Ebeveynlik iznini iki aydan fazla kullanan Isvec erkeklerinin biiyiik bir kisminin orta
smiftan oldugu soylenebilir (Johansson ve Klinth 2006).

[5] Bunu gostermek i¢cin hem babalar hem de kadin partnerleriyle ti¢c goriisme gerceklestirdim.
Bu goriismeler, evle ilgili gorevlerin paylagilmasiyla ilgili tanimlamalarla ¢cok uyumluydu.

‘Okula Karsi- Egitim ve Toplumsal Sinif’
Stanley Aronowitz Social Text 79, Cilt 22, Say1 2, Yaz 2004, ss. 13-35.
Ingiliceden ceviren: Funda Karapehlivan Senel

Amerikan egitiminin krizi, bir yandan ilerici egitimin iflasin1 haber verirken, 6te yandan cok



biiyiik bir soruna isaret eder, ¢linkii bu kriz, kitle toplumu kosullarinin bir sonucu olarak
dogmus ve onun taleplerine bir yanit olarak ortaya cikmistir.

— Hannah Arendt, “Egitimde Kriz”

Yeni yiizyilin basinda baska hicbir Amerikan kurumuna, gengleri ve anne-babalarin1 modernist
rejime sokmada devlet okullarina verildigi kadar biiyiik rol verilmemistir. Cocuklar: ve gencleri
toplumsal diizene kars1 asagidaki ikili sorumluluklarina hazirlamak i¢in siradan okullara su
gorevler yliklenmistir: vatandaslik ve daha da 6nemlisi calismak i¢in 6grenme. Bir yandan, eski
miifredata gore demokratik, laik bir toplumda vatandaslik yolunda okullarin Aydinlanmanin
degerlerini, 6zellikle edebiyat ve bilimi aktarmalar1 beklenir. Ote yandan, 6grenciler calismanin
kurtaric1 degeri lizerine gevsek ama kesin bir vurgu, ailenin 6nemi ve elbette kisinin iilkesine
sevgi ve baglilik duymasi yoluyla ¢calisma yagsami i¢in hazirlanmalidir. Aydinlanmanin
vatandaslik anlayisina gelince, 6grencilerin gercekte olmasa da hic degilse bagimsiz, elestirel
diistinme yolunda yiireklendirildikleri varsayilir.

Ancak okul egitiminin sosyallestirme islevleri, bunlarin karsit1 diisiinceye hizmet etmektedir:
isci siif1 ile profesyonellerin ve orta simifin ¢ocuklar cagdas toplumun endiistriyel ve
teknolojik zorunluluklarina gore bicimlendirilmektedir. Ogrenciler, bilimi ve matematigi,
mitten ve dinsel inanistan 6zgiirlestirecek bir soylem olarak degil, fakat ustalig1 6grencilerin
mantiksal kapasitelerini gelistirdigi varsayilan bir algoritmalar dizisi olarak ya da beklenen
akademik gerekleri yerine getirme disinda bir amag giidiilmeden 6grenirler. Cogu yerde sosyal
bilgiler, toplumsal orgiitlenmenin otoriter ve demokratik bigimleri arasindaki farklar1 ya da
ozellikle elestiri ve yenileme gibi demokratik degerleri vurgulamaz, bunun yerine yasamin
siirdiirtilmesi icin ¢ok az 6nemi olan bilgi kirintilar: sunar. Cogu 6grenci okulu kendinin ve
toplumun bir dizi heyecanh kesfi olarak yasamaz, aksine okula katlanir. Baz1 6grencilerin
oykiiniin giictinden aldiklar esinle, John Dewey’in deyisiyle, deneyimlerini “yeniden
yapilandirmalar1” diinya edebiyatinin 6gretilip ve 6grenilmesini belki de bu kuralin kismi bir
istisnasi yapar.[i]

Bu ulu gorevlerin yliklenmesiyle Birlesik Devletler’de devlet egitimini siiregen bir kriz igine
sokan mali zorunluluk ve misyon degisikligi iist liste geldi. Bazilar1 icin temel sorun, okullarin
genel entellektiiel kiiltiirii en yetenekli 6grencilere bile aktarmakta basarili olup olmadigidir.
Bu elestiriye gore tehlikede olan, Amerika’nin kiiresel bir uygarlik modeli olarak kaderi,
ozellikle de demokratik kurumlarinin durumu ve son tahlilde bu kurumlar1 korumakla sorumlu
olan vatandaglaridir. Siiphesiz, “kiiresel modelin”, okullarin amansiz anti-entellektiiel egilimi
ve en isyankar ogrencileri, 6zellikle ortaogretim olmak iizere, fiili olarak okuldan atan acimasiz
rejim tarafindan yerine getirildigini ileri siirebiliriz. Hannah Arendt bu yolda “diinyay1” ve
cocuklarimiz1 belli bagh kiiltiirel gelenekleri aktarabilen bir egitim sistemi tasarlamaya yetecek
diizeyde sevip sevmedigimizi soracak kadar ileri gider. Bagka elestirmenler, okullarin, ister
Siyah, ister Latin kokenli ya da Beyaz olsun, isci sinifindan gelen 6grencilere iyi isler i¢in esit
firsat yaratma soziinii yerine getirmekte basarisiz oldugundan yakinirlar. Okullar, egitimin
icerigini gormezden gelerek, bilerek ya da bilmeyerek egitimin sinifsal yanliliginm
pekistirmektedirler. Okullarin hem amacglar1 hem de dayandiklar: diisiiniilen egitim felsefeleri
bakimindan bu iki konumu zorunlu olarak birbiriyle ¢eligkili olmayabilir; fakat bunlarin
eszamanl dile getirilisleri, asagida tartisilacak istisnalar disinda, karsi c¢ikislara neredeyse hic
firsat vermeyen Amerikan isyerinde 6nemli Olcilide gerilim yaratmaktadir. Bireysel ya da
kolektif girisim yonetimce kabul edilmez. Hem mallarin hem de simgelerin iiretim alanlarim
icinde barindiran sirket fabrikasi belki de iilkenin en otoriter kurumudur. Fakat herhangi bir
makul demokratik vatandashk anlayisi bilgiyi propagandadan ayirt edebilen, celisen iddialar ve
programlar arasindan se¢im yapma yetisine sahip ve yonetime aktif olarak katilabilecek
bireyler gerektirir. Ama siyasi sistem oy verme ritiieli disinda vatandasin aktif katilimi i¢in ¢cok
az firsat sunmaktadir.[ii]

Okullarin neden ve nasil basarisiz oldugunu saptamanin yolu yontemi iizerinde bile gortis



birligine ulasilamadig goriilmiistiir. Kitle egitimini ¢cagdas isyerine hazirlayan bir staj bigimi
olarak gorenlere gore sorunun kaynagi, otorite krizinde, 0zellikle okul otoritesinin krizinde
bulunabilir. Bu diisiinceyi paylasan egitim analistlerinin bazilarinin az sayida 6grenci i¢in
sinirh sayida alanda elestirel diisiinceyi vurgulayan bir miifredattan yana olmasi, 21. yiizyilin
basindan beri egemen olan egitim egilimleriyle tutarlilik gosterir. Otoritenin yeniden kurulmasi
adina, muhafazakar egitim politikalari, okullar1 hem sdylemde hem de pratikte sézde ¢ocuk
merkezli miifredati ve pedagojiyi terk etmeye zorladilar; bunlarin yerine okullarin, yalnmizca
cocuklar1 standartlastirilmis testlerden gecmelerinden ve belli diizeyde okul bilgisine sahip
olmalarindan — bunlar1 yapmayanlarin cezasi siifta birakma ya da okuldan atilma olan —
sorumlu tutmakla kalmayan, ayni zamanda yoneticilere ve 6gretmenlere performansa dayali
Olciitler getiren onlemleri benimsenmelerine neden oldu. Ornegin New York’ta okullardan
sorumlu yonetici, okul miidiirleri i¢in “karneler” olusturdu ve okullar test sinavlarinda
belirlenen standartlara ulasamayanlar isten atmakla tehdit etti. Bu testler elestirel diisiincenin
anti-tezidir. Bunlarin asil amaci, 6grencilerin bilgiyi emme ve kusma becerilerini ve
problemleri verilen algoritmalara gore ¢ozme yeteneklerini 6l¢gmektir.

Diger tarafta ilericiler — John Dewey’in egitim felsefesini gecmisin ¢ok ciddi bir sekilde
calisilmasina gerek olmadig1 seklinde yanlis yorumlayanlar — kitle egitim miifredatinin giderek
mesleki egitime doniismesine ve i¢inin bosaltilmasina ¢ok az direnis gosterdiler. Bu kimseler
aslinda, tarihsel olarak miifredatin daha az bigimsel olmasindan, gerekliliklerin
azaltilmasindan ve degerini kaybetmis bir goriis olan cocuklarin en iyi “yaparak” ogrendigi
arglimanina dayanarak ortadgretim 6grencileri i¢in pratige dayah ve is odakli programlarin
tesvik edilmesinden yanaydilar. Icerigin sulandirilmasi ve yazmaya verilen 6nemin azalmasiyla
sonuclanan miifredatin bozulmasi, cogu zaman disiplinlerarasilik olciitii tizerine dayandirildi.
Hem zengin hem de yoksul yerlesim bolgelerindeki cogu Amerikan ortadgretim 6grencisi, kitap
elestirisi ya da 6zgecmissel deneme uzunlugunda kisa yazilar yazabilirler; ancak ¢cogu, herhangi
bir arastirma yapmadan ya da hatir1 sayihr uzunlukta bir yazi1 yazmadan mezun olur. Dahasi,
1960’lari sonundan bu yana, tarih derslerini 6grencilerin yasamiyla daha “ilintili” yapma
girisiminin sonucu olarak, 6grenciler tarihleri ezberlemek zorunda birakilmadiklarindan
dolay, tarihsel olaylarin oykiisiinii 6grenseler bile genellikle bunlar1 6zgiil zamandizinsel
baglamlari icine oturtamaz hale geldiler. Benzer bir sekilde, ekonomi bir¢ok okulda okutulmaz
oldu ya da genel sosyal bilgilerin bir {initesi olarak 6gretilmeye baglandi. Ve felsefe, eger
ogretiliyorsa, “degerlerin agiklanmasi biciminde”, ogrencilerin kendi degerlerini kesfetmelerine
ve gozden gecirmelerine yardimei olunan bir ¢esit etik dersi olarak anlasildi.

Yiizyildan fazladir devam eden evrensel okul egitiminden sonra egitim ile toplumsal sinif
arasindaki iliskinin bir kez daha 6n plana ¢ikarilmasi, Amerikan egitiminin i¢inde bulundugu
krizin bir bagka sinyalidir. Entellektiiel bilgiyi somut bir talep olarak desteklemekte hicbir
zaman gliclii olmayan Sol egitim cevreleri ilerici egitim felsefesinin can alici bir ilkesine sikica
sarilir: Bu, esitlikc¢ilik bayragi altinda, egitime erisim olanaklarinin esitlenmesiyle, bu
olanaklarin gercek bir egitimle ne iligkisi oldugu sorgulanmaksizin, simif farkliliklarinin
asilabilecegi diisiincesidir. Bu erisim sorunu, yiiksekogretim tartismalarinda 1970’lerin
basindan beri agir basmistir; kupon sistemini ve 6zel okullarin ve belediye okullarinin kamusal
finansmaninin diger bi¢imlerini savunan mufazakarlar bile 6gretimin 0zellestirilmesini bu
erisim arglimanina dayandirmiglardir.

Okul egitiminin yapis1 toplumun sinmif sistemini zaten icinde barindirir ve bu nedenle erisim
tartismasi yersizdir. Bir okula girmek her zaman o sinif sistemine yerlesmeyi gerektirir. Bir
siniftan bir bagka sinifa gecme yolunda “Firsat Esitligi”, o sistemde esitsizligin bir kural
oldugunun iistii ortiilii olarak kabul edilmesidir. Kitle egitim sistemi i¢inde okullar, artik
Aydinlanmanin entelektiiel geleneklerini ya da katilimer vatandashgin temel 6nkosullarini,
onemli bir azinliga bile aktarmanin araci olmaktan ¢ikmigtir. Bir yandan okullarin verdigi
diplomalarin ve derecelerin kazanilmasi hala bircok meslek icin 6nemli bir 6nkosul olsa da,
okulda egitimin egitimle aymi sey sayilmasi bir yanilgidir. Okul egitimi kuskusuz hem disiplin
rejimiyle hem de diploma sistemiyle bir 6gretim kaynagidir. Ancak okullar, Arendt’in de one



stirdiigi gibi, bir “diinya sevgisi” ya da “cocuk sevgisi” asilamaz; demokratik kurumlar olduklar:
iddialarinin tersine okullar, toplumsal, kiiltiirel ve mesleki hiyerarsiye uymay1 ogretir.
Giiniimiiz diinyasinda okullar, bagimsiz eylemi cesaretlendirmek soyle dursun, bagimsiz
diistintisii gelistirmek icin bile kurulmamiglardir. Okul bilgisi 6grencilerin tek egitim kaynagi
degildir; belki de en 6nemli kaynaklar1 bile degildir. Genc insanlar popiiler kiiltiirden (6zellikle
miizikten), anne-babalarindan ve belki de en 6nemlisi akranlarindan iyi ya da kotii seyler
ogrenirler. Okullar “toplumun” dubloriidiir, farkh 6diil dereceleri temeline dayansalar da,
yonetici otoriterelere sozlesmeyle veya zorla baglh olan, karsiliginda toplum diinyasina kabul
edilebilen bireyler toplulugudur. Popiiler kiiltiir, anne-babalar ve akranlar dayanisma anlamina
geldikleri ve ortak diisleri somutlastirdiklar: ol¢iide, tiyeleri tizerinde okullardan daha fazla etki
gosteren cemaat benzeri diinyalardir.

Neye Erisim?

Egitim elestirisi temelde erisim sorununa ve onun gereklerine, 6zellikle de daha fazla erisimin
daha ¢ok 6grenmenin ve daha iyi islere girmenin kapilarim actig1 diisiincesine yoneltilmistir.
Genel olarak belirtmek gerekirse, elestirel egitim analizi, bircok sehirde okullarin kapilarini
“Siyah, Asyal1 ve Latin kokenli” olarak kodlanan is¢i sinifi 6grencilerine acma istekliliginin ve
acabilmelerinin derecesi iizerine odaklanir; ¢iinkii farklhilasan erisim mekanizmalarindan
dolay, okullar, ekonomik ve teknolojik yonden ileri kapitalist toplumlarin en 6nemli yeniden
iiretim kurumlari olarak goriilebilir. Bazi istisnalar disinda, okul egitimini elestiren kimselerin
cogu okul otoritesine, sosyal sermayenin — yani mesleki erisimle eklemlenen karisik kisisel
iligkiler aginin — ve kiiltiirel sermayenin birikiminin kosullarina, varsilligin olmasa bile onun
sembollerinin ve iistiinliik emaresi olan bilgi ¢esitlerinin birikimine sinirh ilgi gostermistir.[iii]

Tlericiler, sinif sorununun odaginda, okul egitiminin isci sinifi cocuklarina mesru bilgi ve
pazarlanabilir akademik dereceler elde etmede firsat esitligi saglayip saglamamasinin
bulundugunu diisiiniirler. Okul egitiminin egemen Ogretisine uymayan giiclii kanitlar
gostermislerdir: Bu, ekonomik ve siyasal sistemdeki sinif, 1irk, ya da toplumsal cinsiyet
hiyerarsilerine karsin kamusal egitimin her bireyi dogustan gelen kosullarinin iistesinden
gelecek araclarla donattig1 savidir. Gergekte ise, diploma sistemi araciligiyla isci sinifi kokenli
insanlarin yalnizca dortte biri kadar1 profesyonel ve teknik igler ve yonetici diizeyinde
kariyerlere ulasmaktadirlar. Bundan cok daha fazlasi lise diplomasi elde eder, fakat bir deyiste
de belirtildigi gibi, bir lise diplomasi ve 2 dolar size New York metrosunda bir geziden fazlasim
getirmez. Profesyonel ve teknik dereceler 6grencilerin uzmanlasmais bilgiye hakim oldugunu ve
o uzmanlik alaniyla ilgili bir dizi beceriyi kazandigini ifade eder. Mesleki mevkiler bulurlar ama
bunlar kendi ilgili alanlarinin en tepesinde olmaz. Uc yillik egitim kolejlerinden ve
iiniversitelerinden mezun olduklarinda tipik olarak kuram, kapsamli yazma ve bagimsiz
arastirma gibi gercek entellektiiel ¢alismayla iligkili bilgiyi edinmemis olurlar. Bu kurumlari
bitiren 6grenciler fabrikada usta, bilgisayar teknisyeni, 6gretmen, hemsire, sosyal hizmetli
olarak ve sosyal hizmet alaninda diger mevkilerde is bulurlar.

Bu 0grencilerin kiiciik bir kismi yakasiz isler edinerek daha iyi egitimli meslekdaslarina
katilabilirler. Andrew Rossun terimi olan “yakasiz”, onemli 6lciide is 6zerkligine imkan veren,
maash oldugu halde geleneksel kol ve kafa giicli ayrimina kolayca uymayan, bilgisayar tasarimi
gibi mesleklere isaret eder. Sozde toplumsal hareketlilik, Amerikan ekonomik kalkinmasinin
belirli bir zamandaki — yirminci yiizyilin ilk ceyregi — 6zel kosullarinin {iriiniiydii ve temel
olarak Amerikan endiistri devrimi sirasinda yerel bir koyli sinifinin olmamasinin ve kolayca
unutulan ya da tizerinde uylagima varilan gortisce gormezden gelinen milyonlarca siyahin
giineyin tarim alanlarindaki zorunlu tutsakliginin bir sonucuydu. Ne de Ikinci Diinya
Savasi’nin yarattigi isgiicli acig1 ve 1973’e kadar diinya kapitalizmindeki savasin ardindan gelen
Amerikan egemenligi, hareketlilik oviiciilerince hesaba katildi. Ekonomik durgunluk otuz
yildan fazla siire boyunca Amerikan ekonomisini etkiledi ve 1990’larda yiiksek teknolojinin
yarattig1 ekonomik balona ragmen, diinya pazarindaki konumu kotiilesti. Yine de hareketlilik
mitinin insanlarin kafasinda hala giiclii bir yeri vardir. Okul egitiminin, akademik dereceleri,



sinifa ve statiiye bakmaksizin herkes i¢in hazir hale getirdigi diisiincesi, Amerikan ideolojisinin
giiclii dayanaklarindan birini olusturur.[iv]

Son yillarda eyaletlerin ve yerel topluluklarin anayasa ve yasalarca verilen kamusal egitim
sorumluluguyla ilgili gorevleri, “standartlar” hareketi olarak adlandirilan ve federal hukuktan
¢ok — Bush yonetiminin Higbir Cocuk Arkada Birakilmayacak [No Child Left Behind] programi
disarida birakilirsa — siyasi ve ideolojik zorlamayla yiiriirliige sokulan bugiiniin egemen ulusal
egitim politikasinca zayiflatilmigtir. Hem pratikte hem de s6ylemde toplumsal yiikselme
geleneginin ortadan kalkisina tanik oluyoruz ki, bunun aracihigiyla 6grenciler akademik
becerileri kazanmadan sistem icinde ilerlemislerdi. Yiiriirliige girdikten on y1ldan fazla bir siire
sonra, ¢cogu isci sinifi 6grencisine akademik yiikselme icin gerekli egitimsel deneyimi
saglayamadigini kanitlayan standartlar hareketi asil icerigini aciga cikarir: Bu, basarisi
akademik derecelerin kazanilmasindaki basarisizligin sorumlulugunu sisteme degil bireye
yiiklemeye dayanan en son dislama aracidir. Eyaletlerin egitim daireleri sik sik belli konularin
ogretilmesini zorunlu hale getirdikleri ve biitiin bolgelerde uygulanan test sinavlarina dayal
standartlar yerlestirmis olduklar1 halde, isci sinifinin cogunlukta oldugu bolgelerin ne bir
miifredat ve pedagoji ne de bu standartlar1 karsilayan olanaklar: sagladigini herkes bilir, ¢linkii
diger sorunlariin yaninda bu bolgelerin kronik olarak yetersiz fonlar1 vardir. Muhafazakar
politikalarin hegemonyasinin kurulusundan beri 6grencileri test sinavlarinda basarili olan
bolgeleri 6diillendiren devlet yardimi regetesi, esitsiz olma egilimi gostermektedir.
Performansa dayal yardim politikalari, zenginlerin yasadigi okul bolgelerinin kendi haklar
olan paydan daha ¢ok almalar1 anlamina gelir; bu bolgeler, devlet biitcesinden kaynaklanan
aciklarim yerel miilk vergilerini arttirarak ve ailelerden yillik yardimlar toplayarak kapatirlar;
bu yollar en yiiksek iicretli is¢i ya da diisiik iicretli maash calisan icin bile uygulanabilir
cozlimler degildir. Sonug, asir1 kalabalik simiflar, yetersiz olanaklar, ozellikle yetersiz
kiitiiphaneler ve diisiik maasli, devlet iiniversitelerinin finansman yoksulu egitim fakiiltelerinin
iiriinii olan, genelikle iyi hazirlanamamis 6gretmenlerdir.

Standartlar, 0grencilerin okula baslamadan kiiltiirel sermayeyi edindiklerini varsayar — bu
kazanim neredeyse istisnasiz olarak profesyonel ya da baska tiir bir tist sinif ailede yetistirilmis
olmay1 gerektirir. Temelde en ayricalikli ilk ve orta okullarin bile okuma ve yazmanin neredeyse
hi¢c olmadig aile kokenlerini telafi etmek icin yeterli donanima sahip olmamasi, okul
otoritelerinin kayitsiz kaldigi bir konu haline gelmistir. Bu sosyal Darwinizm ¢aginda zayif okul
performansinin sosyal politikalara atfedilmesindense, genetik noksanlik olarak kodlanmasi ¢cok
olasidir. Siiphesiz, isci sinifindan 6grencilerin, toplumsal cinsiyetleri, irklar ya da etnik
kokenleri ne olursa olsun, evrim veya Tanr1 tarafindan akilsal degil, bedensel ¢alisma igin
secildikleri diistincesi yeni degildir; bu goriis sitmifli toplumlar kadar eskidir. Fakat iyi bir isci
sinifi isi elde etme sansinin hizla azaldig bir donemde, ¢cogu 6grenci bedensel olmayan ¢calisma
diinyasinda gerekli olan becerileri edinmediklerinde korkung sonuglarla yiizytiize
kalmaktadirlar. Yiizde yetmis besi isci sinifi islerine ayrildiklar: gibi, genellikle 6gretmenlik ve
sosyal hizmet gibi baz1 mesleklerden daha cok kazandiran sendikali endiistri islerinin azalmasi
karsisinda, diisiik iicretli hizmet sektorii istihdamini, kayitdisi ekonomiye girmeyi ya da kronik
igsizlerin arasina katilmay1 kabul etmek zorunda kalirlar.

fkinci Diinya Savasi’'ndan beri yiiksekdgretime katihmdaki artis bircok kisi tarafindan
akademik elitizmin sonu olarak goriildii. Acaba yiiksekogretime katilimdaki artis toplumsal
hareketlilik ve demokratik egitim savlarini onaylamiyor mu? Hi¢ de degil. Artan yiiksekokul ve
iiniversite katilimi yiikselen niteliklerin ve genisleyen firsatlarin bir isareti olmak yerine,
ekonomik ve siyasi egilimlerdeki degismeye isaret etmektedir. Uretim ve hizmet
sektorlerimizin bilimsel ve teknik dogas1 artan bir sekilde kalifiye ve diplomali isciler talep
etmektedir (bunlar1 6zdes olarak kabul etmek bir hata olur). Ge¢miste iyi fabrika igleri arayan
ogrenciler, bugiin iyi iicret 6deyen bir ise girebilmek icin diplomaya gereksinimleri olduguna
inaniyorlar. Ote yandan, politikacilar ve egitimciler, toplumsal yiikselmeyi kétiiliiyor olsalar ve
isci sinifi bolgelerindeki cogu yiiksekokul yaslanan teknelere donseler bile, kitlesel
yiiksekogretim, biiyiik olgtide igsizligi ve eksik istihdamu etkili bir bigimde gizleyen gecici bir



agil olarak kullanilmaktadir. Bu islevi, yliksekogretimin gectigimiz otuz yilin kronik ekonomik
durgunluguna, endiistrisizlesmeye ve yari-zamanl ve gegici islerin biiyiik olclide diistik iicretli
hizmet sektorlerinde ¢ogalmasina ragmen hizli sekilde biiytiytisiinii agiklayabilir. Sonuc olarak,
isci sinifindan gelen 6grenciler akademik hiyerarsinin en altindaki tiniversitelere ve
yiiksekokullara — mahalle yiiksekokullar1 yaninda dort yillik devlet yliksekokullarina da —
girebilirler, hatta bunun i¢in yiireklendirilirler, boylece sinif hareketliligi i¢in verilen resmi
firsat esitligi soziinii yerine getirirler, bu kurumlarin bircogu hareketlilik soziinii gercekten
yerine getirebilecek olan entellektiiel icerigi bastiriyor olsa bile. Fakat not ortalamalari, icinde
bulundugumuz standartlar caginda, Akademik Yetenek Testine oldugu kadar 6grencilerin
edindikleri bilgiyi olcen ve onlarin profesyonel ve yonetici meslekleri edinebilmeleri icin
zorunlu bir egitim alani olan elit yliksekogrenim kurumlarina erisimlerini kisitlayan testlere de
dayanmaktadir. Biitiin diplomalar ve dereceler esit olmadigindan, ticiincii ya da dordiinct
diizeydeki kurumlardan mezun olmak, basarili adaylara, seckin yiikseklisans programlarina —
yani profesyonel ve yonetici diizeydeki meslekler ya da en cok arzulanan ve yalnizca lisans
diplomasi gerektiren giris diizeyindeki hizmet isleri i¢in hazirlayan kurumlar — giris icin gerekli
onkosullar1 saglamayacaktir.

Pierre Bourdieu, okullarin, sinif iligkilerini, sinif aidiyetlerinin ve hareketliliginin anahtar
sembolleri olan sosyal ve kiiltiirel sermayeye, sinifa dayal olarak farkhlasan erisimi
azaltmaktan ¢ok pekistirerek yeniden iirettigini ileri siirer. Bourdieu’ye gore, zenginlerin,
profesyonellerin ve aydinlarin cocuklar: bu sermaye bicimlerine her durumda zaten sahiptirler.
Okul egitimi, is¢i sinifindan gelen 6grencilere zengin bir entellektiiel egitimi olanakh kilmak ya
da onlara daha iyi islerle baglar1 olan 6grenci ve 6gretmen aglariyla iligki kurma sansi saglamak
yerine, disiplin ve ceza mekanizmalariyla kiigiik duruma disiirerek ya da okuldan atarak, onlar
calisma diinyasinin veya akademik diinyanin alt katmanlarina ahistirir.[v] Ilk ve orta okullar:
tarafindan akademik calismaya kotii bir sekilde hazirlanmig ve herhangi bir derece almak igin
cok az secenegi olan bu 0grencilerin tliniversiteye ve li¢lincii ve dordiincii derecedeki
yiiksekokullara devam edenlerinden bir¢cogu kaginilmaz olarak bir dizi ¢ok sinirh — ya da hic —
mesleki secenekle karsi karsiya kalmaktadirlar. Bu 6grencilerin yasam firsatlar1 ortaogretimi ya
da ytiksekokulu bitirmeyenlerden biraz daha fazladir. Okul performanslari sagduyunun her
zaman kuskulandig seyi dogrular gibi gortinmektedir: okul bilgisini edinmek icin esit firsat
verildiginde, kaymak tabaka her zaman en yiiksege ¢ikar ve en altta kalanlar ya biyolojik olarak
hasarhdir ya da ad1 kotiiye ctkmig “yoksulluk kiiltiirii” tarafindan magdurlagtinlmiglardir veya
sadece akillar1 havadadir. Isci sinifindan gelen cogu lise ve yiiksekokul 6grencisinin okula
devam edebilmek icin tam giin ya da yari-zamanli is edinmek zorunda olmalari, bu yargiy1
yumusatmaya yetmez; cok iyi bilindigi gibi onyargilar genellikle gercekleri bastirir.[vi] Ne de
yakin zamanda Latin Amerika, Rusya ve 0zellikle Asya’dan gelmis 20 milyon go¢cmenin
cocuklariin evde, mahallede ve okulda birbirleriyle kendi anadilleriyle konusuyor olmalari
gercegi, egitim liderlerinde omuz silkmeden bagka etkiye neden olmaz. Icinde bulundugumuz
siki okul biitgeleri doneminde, Ikinci Dil olarak Ingilizce dersleri icin harcanan para, okul
egitiminin her diizeyinde azaltilmis ya da tamamen yokolmustur.

Fakat Paul Willis, isci sinifindan gelen 0grencilerin is¢i sinifi iglerine girmelerinin, miifredata
ustalikla yerlestirilen disiplini kabul etmeyi reddetmeleri ve okul otoritesine karsi isyankar
olmalari yliziinden oldugunda israr eder. Alisildik “sosyallesme” savin1 — bu savin en gelismis
versiyonu oldugu soylenebilecek Bourdieu’niin kuramina gore, is¢i sinifindan gelen cocuklarin
basarisizliginin nedeni kiiltiirel olarak yoksun kalmis olmalaridir ya da Amerikan elestirel
versiyonuna gore isci sinifindan gelen 6grenciler, varolan sistem i¢inde ¢ocuklar: sarmalayan
gizli miifredat ve okul pedagojisi tarafindan saldiriya ugramaktadirlar — sorgulayan Willis,
cocuklarin basarisizligini onlar1 fabrika diinyasina ya da alt diizey hizmet islerine sokan [okul]
calismasinin reddi olarak yeniden kodlar. Willis, okul egitimine alternatif olarak bagka bir
egitim modeli onermez: kesfi bir elestiri islevi gormektedir. Gercekten de Willis’in kendisinin
de kabul ettigi gibi okul, Louis Althusser’in linlii kavramsallastirmasinda oldugu gibi, “devletin
ideolojik aygitlarinin” en 6nemlisi olmaya devam eder, ancak is¢i sinifi gocuklar: kurban
degillerdir. Isci sinifi 6grencileri, zayif okul performanslarini kisisel bir eksikligin isareti olarak



i¢sellestirdikleri siirece okul basarisizhiginmi sinifin “gizli yaras1” olarak goren Richard Sennett ve
Jonathan Cobb’un diisiincesini iistii kapali olarak reddeden Willis, okuldan erken ayrilanlarin
cogunun kendi sinifsal konumlarinin tiretiminde etkin aktorler olduklarini ileri stirer.
Ogrencilerin okul otoritesine kar§1 duyduklar nefret, okul alan1 icinde harekete gecse de,
kokenleri icinden geldikleri isci simifi kiiltiiriinde yatar. Isciler patronlarim sevmezler ve
ogrenciler de okulun patronlar1 olan dekanlar1 ve miidiirleri, hatta ¢ogu zaman kent
merkezlerindeki okullarda asil gorevi diizeni korumak olan 6gretmenleri de sevmezler. Isci
siifi cocuklarinin egitiminin kaynagi okul degil, fakat isyeri, anne-babalarinin calistigi yerler,
ev ve mahalledir.[vii]

Gectigimiz yarim yiizyilda sinif sorunu 1rk ve toplumsal cinsiyet ayrimciligiyla ic ice gecmistir
ve Amerika’da “irk, toplumsal cinsiyet, sinif” deyimi bu alanlarin ontolojik olarak tamamen ayr1
degillerse bile farkh olduklarin ifade etmektedir. Elestirmenler de irk ve toplumsal cinsiyet
sorununu bir smif konusu olarak degil, ama biyo-kimliklerin birer simgesi olarak
kuramsallagstirmiglardir. Aslinda, bu kimlik politikalar1 caginda bir¢ok yazar icin sinifin
kendisi, 1rk ve toplumsal cinsiyet yaninda sadece bagka bir kimlik olarak durur. Beyaz
ogrencilerin — siniflar1 ve cinsiyetleri ne olursa olsun — okulla baglantil firsatlardan
yararlanmada Siyah 6grencilerden niteliksel olarak daha farkl bir iligki icinde olduklari kolayca
verilen ama dogru olmayan bir yargisina varildigindan, bir dislama gostergesi olarak simif
genellikle saklanir. Egitim olanaklarina ayricalikli erisim sorunlarina yaklasimda yalnizca
Bourdieu’niin iizerinde 6nemle durdugu kiiltiirel sermaye kavrami gormezden gelinmekle
kalinmamaktadir; boylece okul egitiminin genel anlamiyla egitime yakin bir anlama gelip
gelmeyecegi konusuyla ilgili sorunun tiimii de atlanmis olur. Yazarlar nadiren diger egitim
bicimlerini incelerler. Hem Marksist hem de liberal gelenek de okul egitiminin yasam
firsatlarimin belirlendigi bir tiyatro oldugu — ¢ok genis bir mekansal ve zamansal durumlar
dizisi boyunca — farzedilir.

Egitim ve Maddesel Olmayan Emek (Immaterial Labor)

Egitim, yasam deneyimlerinin biitiinii iizerine kollektif ya da bireysel diisiinme (reflection)
olarak tanimlanabilir: yagitlarimizdan, anne-babalarimizdan (ve bir parcasini olusturdugumuz
toplumsal temelli kiiltiirlerden), medyadan ve okullardan 6grendiklerimiz lizerine diisiinme ile
anlatmak istedigim sey, kazanilan deneyimlerin “bilgi” dedigimiz soyutlamalari olusturan
kavramlar takimina doniistiiriilmesidir. Ogrenme bicimlerinden hangisinin agir basacag: her
zaman tarihsel etmenlerce belirlenir. Kuramcilarin ve arastirmacilarin okul bilgileri iizerinde
oteki bilgi kaynaklarim dislarcasina odaklagsmalar: — yani, okulun egitim ile anlatmay1
amacladigimiz seyin baglica yeri oldugunu soyleyen goriis — bu kimselerin kendilerinin
icsellestirdikleri egitimi okul bilgisi ile 6zdeslestirmelerinin ve bunun 6n kosullarinin vardig
noktay1 yansitmaktadir. Bu kimselerin (bizim) yapa geldigi, anahtar niteliginde 6grenme
etkinligi, diisiinsel emek harcamanin yolunun insanin kendisini yiiksek diizeyde disipline
sokmasini, okuma ve yazma becerilerini edinmesini ve profesyonellesme ile birlikte meslekte
yiikselme beklentilerini gerektiren 6zgiil bir diislinsel emek rejimidir.

Bunu soylemek, entelektiiellerin — terimin en genis anlamiyla — okul egitimiyle kendi iliskileri
iizerine diistinmeleri anlamina gelir. Elestirel aklin gerileme, teknik aklin acilim gosterme
caginda “entelektiiel” denince bugiin akla gelen, edebiyat, felsefe, sanat gibi geleneksel
entelektiiel ugraslar degil, maddesel olmayan emektir. Maddesel olmayan emek, nesneler ya da
nesnelerin ve insanlarin yonetilmesi iizerine emek harcayanlari degil, diisiinceler, semboller ve
isaretler lizerinde calisanlar1 betimlemektedir. Maddesel olmayan emek bashg: altinda
toplanan mesleklerden bazilar1 duygusal bir boyuta sahiptir. Bu isler, emekc¢inin emek
harcarken oldukea fazla yargida bulunmasini ve diis giiciinii kullanmasini gerektirirken,
beynin, duygularin ve bedenin goreve eksiksiz uymasini ister. Ornegin “yeni ekonomi” 6zel
sektor yazilim isyerleri; diistinsel malvarhigi ya da anayasa hukuku ve uluslararasi hukuk
alanlarinda caligilan bazi hukuk firmalari; aragtirma tiniversiteleri; bagimsiz arastirma
enstitiileri; kii¢lik, yaratic1 tasarim, mimarlik ve miithendislik firmalar1 gibi yerlerde emek



siirecinin bi¢imsel kurallara bagli olmamasinin, belli bir gorev i¢in kurulmug takimin iiyeleri
arasinda isbirligi yolunda siki iligkiler ve firmanin asil iiretimi gerceklestirdigi mekanlarin,
evlerin bulundugu yerlere, oyun alanlarina tagmasi, zaman zaman yiiksek diizeyde nese ve
canlilik yaratirken; bagka zamanlarda calisanlar arasinda sersemlik, basdonmesi ve zaman
zaman da isin diis kurma alanim ¢igneyip gevseme olanaklarini eslere ve ¢ocuklara icten ilgi
gosterme olanaklarim yasaklarcasini ¢ignenmesinin yol actig1 asir1 yorgunluklarin ve
tliikenmenin goriilmesine karsin zaman zaman negeli anlar yaratir.

Bu tiir calisanlar, calisma zamani ve aylak zaman olarak alisildik ayrimdan vazgecmek zorunda
kalip, metalastirilmis calisma biciminde de olsa yaratic1 ¢calismaya adanmis zamanin gercekten
“Ozglir” calisma oldugu goriisiinii benimsemek zorunda kalirlar. Daha kesin belirtmek
gerekirse, oyuna bile ciddi bir is olarak sariinmasi gerektigi goriisii benimsenir. Bircoklari igin
golf dersleri, bar, plajda gegirilecek bir haftasonu, ortak diislerin kuruldugu, planlarin
gelistirildigi ve pazarliklarin yapildig: “isyerleri” olarak goriiliir. Zamanin calisma etrafinda
donmesine benzer bir bicimde, calisma mekaninin da belli bir cografyada kurulmasi ortadan
kalkar. Andrew Ross’un .com patlamasi sirasinda ve sonrasinda New York’taki bir yeni
ekonomi igyeri hakkindaki ¢igir acan etnografik ¢alismasinda gosterdigi gibi, bu yeni is
diinyasinin onciileri i¢in inatcilik, insanlarin artik goklerin bir sinirinin bulunmadigim
hissettikleri giinlerde, bilgisayar yazihm endiistrisinin en verimli doneminin tizerinden alttan
alta goriis birligine ulasilmig tiireviydi.[viii] Binlerce isyeri ekonomik bakimdan catirdamaya
baslayinca insanlar isten ¢ikarildi; issiz kalanlar kadar iste kalanlar da pazar gerceginin aci
ilacinin ne oldugunu anladilar.

Elit 6grenciler ve kurumlar arasinda okul egitiminin, yalnizca insanlari, onlara yasal bilgiler
birikimini kazandirarak ise hazirlamakla kalmadigini, ayn1 zamanda gayretli, akademik
bakimdan basarili 6grenciler i¢in simif, oyun alan ve evi birbirinden ayiran cizgilerin
silinmesini, zamanlarinin biiyiik bir boliimiinii kitaplikta gecirerek ya da bilgisayarla oynuyor
goriinerek i¢sellestirdiklerini ileri siirebilirler. Boylece, calisma alaninda 6zerklik tanima sozii
vermenin, profesyonellik ideolojisinin yapisinda sakli durumun bedeli, cogunlukla biirokratik
ve hiyerarsik sirket sistemleri baglamindaki uygulamasinda, her zaman olmasa da, isin bir
yasam bicimi olarak goriiliip benimsenmesidir; insanin yasamak icin ¢alismak yerine ¢alismak
icin yasamaya zorlanmasidir.

Soz konusu tabakanin umutlar ve beklentileri okul egitimi sirasinda bigimlenir; gercekten bu
kimseler okul bilgisi ile okul sisteminin sundugu derecelerle baglantili ideolojileri eksiksiz
olarak ozlimlemislerdir. Boylece profesyonel okul halki, ister arastirmaci egitimciler olsunlar
ister olmasinlar, insanlar1 kendilerine uygulanan olciitlerle degerlendirme egilimine girerler.
Eger bir ¢ocuk isi yagsam bi¢imi olarak yiirekten kucaklamamissa egitim diinyasinin
cehennemine yollanir. Esitlikciler (daha dogrusu populistler) bile bu rejimi benimsemislerdir;
kars1 ¢iktiklar: yalmzea isi kacinilmaz bir kottiliik olarak gorenlerin isin bir gorev sayildigi
toplumsal diinyaya girmelerinin desteklenmesidir.

Egitim Alanlar1 olarak Emek Hareketi ve Radikal Akimlar

Toplumsal bir figiir olarak is¢i sinifi aydini, evrensel (herkes i¢in) kamusal egitimden once
ortaya ¢ikmig, ona kosut olarak gelismistir. Kamusal egitim hareketinin baslarinda, 1830’larda,
biiyiik 6lciide okuryazar ve nitelikli iscilerden olusan Amerikan I¢ Savas1 6ncesi emek hareketi,
okuma ve yazmanin temellerinin cocuklarina aktarilabilmesi i¢in alt1 y1llik egitimden yana
olmakla birlikte, ortaogretim okullarinda devam zorunluluguna karsiydi. Bu tutumu, emek
hareketinin iscilerin davasina higbir zaman sempati gostermedigine inandig1 devlete karsi
duydugu dogal kuskuculuktan kaynaklaniyordu. Erken isci hareketleri, cocuk emegi
kullanimina karsi olmasi yaninda, egitimin igeriginin — edebiyat, tarih, felsefe — hareketin
kendisi tarafindan saglanmasi gerektigine inaniyordu. Bu tutumun sonucu olarak is¢i orgiitleri,
genellikle hem sozlii hem de yazili egitim geleneginde kamu okullarina alternatif bir iiniversite
durumuna geldi. Bircok isci hareketinin ve radikal akimin aktif program, Ikinci Diinya



Savasina kadar biiyiik ol¢iide gazeteler, okuma materyallerinin is¢i ve sosyalist akimin
klasiklerinden ve diinya edebiyatindan alindig1 gogmenlere yonelik okuma yazma siniflar
yoluyla egitimden olusuyordu. Bunlar, sendikalarin ve radikal orgiitlerin gorevlendirdigi egitim
birimleri icinde iilkeyi dolasan bagimsiz diistiniirlerin verdigi derslerle destekleniyordu.[ix]

Aym zamanda, igyeri de bir egitim alaniyd. Nitelikli ig¢iler genellikle kendi dillerinde ve
Ingilizcede okur yazar kimselerdi ve iclerinde bir¢ogu ¢ok istekli okuyucular ve yazarlard.
Sendika yayinlar1 ve radikal gazeteler sik sik isciler tarafindan yazilmais siirler ve oykiiler
yayinliyorlardi. Sosyalist yonelimli sendikalar egitim programlarina destek oluyorlardi; toplu
sozlesmelerin hala ender goriildiigii bir donemde sendika, toplu s6zlesme goriismeleri yapan ve
onlarin hayata gecirilmesine ¢aligsan bir aktorden ziyade egitsel, siyasal ve toplumsal bir dernek
gibi calistyordu. Amerikan Isci Federasyonu [AFL] kurucu baskani Samuel Gompers
ozgecmisinde, 1870’lerde puro iireticisi meslekdaslariin, igyerinin ortasinda oturup edebiyat
ve tarih klasikleri kadar Marx ve Engels’in yazilar1 gibi cagdas politik ve ekonomik
coziimlemeleri okuyan bir ‘okuyucu’ tuttuklarini aktarir. Okuma gruplari bir barin arka
odasinda, sendikanin toplant1 salonunda ya da uluslara gore olusturulan federasyonlarin
sosyalist kanadina bagl yerel orgiitte toplaniyorlardi. Bu gruplar goriiniiste kendilerini,
gocmenleri vatandaslik statiisiine ge¢mek icin zorunlu dil sinavlarina hazirlamaya adamislardi.
Ama okuma parcalari, isci ve sosyalist gazete ve dergilere ek olarak Shakespeare, ondokuzuncu
yiizyilin biiyiik romanci ve sairleri ve Karl Kautsky’nin yapitlarini da iceriyordu. Anarsist
okuma gruplarinda Peter Kropotkin, Moses Hess ve Michael Bakunin zorunlu okumalardi.[x]

Sosyalist, Anarsist ve Komiinist hareketlerin hatir1 sayilir sayida tiyeye sahip olup oldukca genis
bir sempatizan cevresinin bulundugu New York, Chicago, San Francisco gibi biiyiik kentlerde,
partiler, yalnizca siyasal ve ideolojik bilgilerin aktarildig: kurslar degil, ayn1 zamanda isci
sinifindan ve orta simiftan bircok 6grencinin genel egitim kazandig yetiskin okullar1 kurdular.
Bunlarin arasinda New York’taki sosyalist egilimli Rand Okulu ve Komiinist destekli Jefferson
Okulu (6nceki adiyla Isci Okulu) varliklarini, dénemin baskici politik ortaminin etkisiyle
oldugu kadar isciler arasinda sol entelektiiel kiiltiiriin zayiflamasi nedeniyle 1950’lerde
kapanincaya dek siirdiirdii. Fakat bu okullar, 1920’lerden 1940’larin sonlarina kadar siiren
altin caglarinda isci sinifindan — bircogu lise 6grencisi ve endiistri iscisi olan — onbinlerce kisi
icin alternatif iiniversite islevi gordii. Bircok ders tarih, edebiyat ve felsefeyle ilgiliydi ve en
azindan Jefferson Okulu'nda 6grenciler kadar onlarin ¢ocuklar: da sanat, drama ve miizik
calisabiliyorlardi. Bu gelenek, 1960°larin Yeni Sol akimi tarafindan benzeri okullarda kisa
siireligine yeniden canlandirildi. Yeni Sol, egitim harclarinin yoklugu, “parasiz” olmasi
anlaminda degil, geleneksel Sol partilerden ve mevcut okul sisteminden ideolojik ve
entellektiiel alanda 6zgiirliikk anlaminda “bagimsiz” olan “6zgiir” liniversitelere [free university]
onciiliik edip onlar1 destekledi. Ben, New York Ozgiir Universitesi ve onun uzantisi olan iki
okulun 6rgiitlenmesinde yer aldim. New York Ozgiir Universitesi isci hareketiyle ve sosyalist
partilerle baglantili olmamasina karsin, her egitim donemi binden fazla genc 6grenciyi ¢cekmeyi
basardi ve iclerinde okulun sekterci olmayan tutumuna kapilip gelen serbest pazar
ozgiirliikciilerinin de bulundugu farkh entelektiiel ve siyasal yonelimlerden kisilerce verilen
genis bir dersler dizisi sundu.[xi]

1950’lerin sonlarinda bir celik fabrikasinda calisirken, bazilarimiz edebiyat, emek tarihi ve
ekonomi okumalar1 yaptigimiz bir grup kurduk. Isci arkadaslarimla isten sonra barlarda
oldugu kadar is aralarinda kitaplar ve dergi yazilar tizerinde tartisiyorduk. Hem isci hem de
Petrol, Kimya ve Atom Iscileri Sendikasinin Long Island subesinde gorevli olan Tony
Mazzocchi de benzeri bir grup olusturmustu. Geng is¢ilerin de aymi seyi yaptig1 bircok baska
ornegi biliyorum. Bu gruplarin bazilar1 zamanla siradan iiyelerin olusturdugu parti kurullarina
doniistii ve sonunda sendikalarinin yerel yonetimleri i¢in yarisan kimseler durumuna geldiler.
Bazilar ise, daha ¢ok katilimcilarin kendilerini gelistirmelerine yardimei, belirli politik
amaclari olmayan gruplardi.

Bu kurumsallagmis programlarin da otesinde isci sinifi aydin, Birlesik Devletlerde hig bir



bicimde ortalikta goriinmemisse de, endiistrilesme ¢agindan beri isyeri kiiltiiriiniin bir parcasi
olmustu. Hemem her isyerinde, oteki iscilerin yasalar, toplu sozlesme, giincel politika hakkinda
bilgilenmek icin ya da ayn1 derecede 6nemli bir iglevle genel egitim kaynag olarak kendilerine
basvurduklar: bir ya da birkag kisi vardir. Bu kimseler egitim almis ya da almamais olabiliyorlad
ama 1950’lerin sonlarina kadar ¢ok az1 tiniversite ya da ytiksekokul egitimi almigti. Ciinkii
okullar, edindikleri bilgilerin temel kaynagi degildi. Isci sinifi aydinlar genellikle kendi
kendilerini egitiyorlardi ve bugiin kendilerini egitmis kimseler durumundadirlar. Ben de,
Brooklyn Koleji'ne bir seneden az devam edip okulu biraktiktan sonra, cesitli endiistriyel
iiretim islerinde calistim. Gece vardiyasinda ¢alistigim zamanlarda, sabah sekizde isten cikip
kahvalt1 ediyor ve eve gitmeden once kiitliphanede dort saat geciriyordum. Cogunlukla
Amerikan ve Avrupa tarihi ve politik ekonomi, 6zellikle de fizyokratlari, Adam Smith, David
Ricardo, John Maynard Keynes ve Joseph Schumpeter gibi yazarlar1 okuyordum. Marx'in
Kapital'ini lisede okumustum ve ii¢ cildine de sahiptim.

Yakinimdaki bir fabrikada calisan arkadasim Russell Rommele de kendi kendini yetistirmis
biriydi. Babasi okuyup yazmaya karsi 6zel bir ilgisi bulunmayan, birinci kusak Alman-
Amerikal1 bir bira iiretim is¢isiydi. Fakat Russell, bir Cizvit okulu olan Saint Benedict'te lise
ogrencisiyken cok cesitli alanlar1 kapsayan tarihsel ve felsefi yapitlar1 okumustu. Rahipler
Russell’1 rahiplige uygun goriip secmisler ve teoloji ve toplum kuramlar1 konularinda rehberlik
edip onu egitmislerdi. Bu deneyim Russell’1 radikallestirdi ve rahip olmak yerine endiistri
iscileri sinifina katilmaya karar verdi. Benim gibi o da sendikada ve Newark Demokratik
Partisi'nde etkinlik gosterdi. Yakin zamanlarda otomobil endiistrisi i¢cinde bir yerel sendika igin
egitmen olarak calisirken, birgcok aktif aydin sendikaci ile tanistim. Onlarla benim kusagim
arasindaki en biiyiik fark, hicbiri 6grenme sevgisini ve analitik yaklasimlarini okuldan
edindiklerini ileri siirmeseler de, iiniversite ve yliksekokul mezunu olmalariydi. Biri radikal bir
orgiitiin eski iiyesiyken, bir bagkasi ise siyasal bilgilerini bir sendikanin igyeri temeline gore
orgiitlendirilmis ¢alismasina katilarak edinmisti. Her iki kisi de, orgiitsel baglar1 kopmasina
karsin okuma, yazma ve sendikal etkinlik aligkanliklarin siirdiirmiislerdir.

Sendika tiniversite isbirligi 1980’lerde siyasal erkin gozetimi altinda dogdu. Sehir Kolejindeki
(community college) Isci Egitimi Merkezini kuranlar arasindaydim. Bu, sendika tiyeleri ve
onlarin aileleri icin baglatilmis bir lisans programiydi, ama daha sonra diger calisanlar1 da
kapsayacak bicimde genisletildi. Burada isci egitimi, Cornell, UCLA, Minnesota Universitesi
Endiistri ve Emek Iliskileri Okulu ya da Queens Kolejinin Emek Arastirmalar1 Merkezi'ndeki
gibi emek calismalari lizerinde odaklanma anlamina gelmiyordu. Bunun yerine, Sehir Kolejinin
Merkezi, emek tarihi lizerine birkag dersin yanisira doga bilimleri, toplum bilimleri ve Latin ve
Yunan dilleri ve klasikler ile mesleki derslere dayali bir miifredat sunuyor. Egitimin icerigi,
genellikle elestirel olsa da amaci, son zamanlarda diploma vermeye odaklanmis diger lisans
programlarininkiyle eklemlenmektedir. Benzeri programlar, yirmi yildir New York Biiyiiksehir
Belediyesi caliganlar 37. Bolge Konseyi ve Yeni Rochelle Koleji arasindaki igbirligi icinde
yiriitiilmektedir. Hastane Iscileri Sendikasi’'nin New York bolgesi kolejleriyle arasindaki cesitli
diizenlemelerle binlerce iiyesine sundugu yiikselme, egitim ve kolej dersleri de bu programlarin
bir ornegidir.

Anne-babalar, Mahalle, Simif, Kiiltiir

John Locke, dogustan gelen diistincenin varhigin1 reddeden goriisiiyle tutarh olarak, iyilik ve
kotiiliik kavramlarinin dinsel ya da medeni hukuk icinde yer almasina karsilik, ahlak
kurallarinin anne-babalarimiza, akrabalarimiza ve ozellikle de ait oldugumuz akran
‘kuliibiimiize’ referansla olustugunu ileri siirer:

Ogiidiin ve dogustan liitufun, insanlarin kendilerini, kars1 ciktiklar: kimselerin goriisleriyle ve
kurallariyla uzlastirmalarini saglayacak gii¢cte olmadiklarini sanan, dogay1 ya da insanlhk
tarihini kavramada pek becerikli gortinmez. Onlarin en biiyiik boliimiiniin kendilerini bu moda
[vurgu 0zgiin metinde] ile yonettiklerini, yalnizca onunla olmasa bile biiyiik 6l¢tide onunla



terbiye ettiklerini goriiriiz; boylece arkadas grubuyla pek uymadiklar1 Tanrinin yasalariyla ve
yargiclarin yasalariyla ters diisiiren seyleri yaparlar.[xii]

William James sorunu ayn1 derecede kisa ve 0zlii bir sekilde ortaya koyar:

Bir insanin toplumsal benligi, onun arkadaslarindan gordiigii onaydir. Biz yalnizca
hemcinslerinin gozii onlinde olmaktan hoslanan toplumsal hayvanlar degiliz, ayn1 zamanda
dogustan gelen tiiriimiiz tarafindan farkedilme hem de olumlu farkedilme egilimine sahibiz.
Boyle bir sey, fiziksel bakimdan olanakli olsa bile toplumun i¢ine saliverilip onun biitiin iiyeleri
tarafindan tamamen farkedilmeden kalmaktan daha zalimce bir ceza diisiiniilemez.[xiii]

Her iki filozof da toplumsal benligin olusmasinda akranlarin ve ailenin yarattig1 toplumsal
diinyalarin ana basvuru kaynaklari oldugundan kusku duymuyorlardi. Ikisi de, son secimin
bireyin kendine bagh oldugunu kabul etseler bile, kendi tarzlariyla bireyi “iyiligin ve kotiiliigiin
ortak olciisii olan” (Locke) toplumsal baglam i¢inde konumlandirir. Otoritenin birincil
kaynaklari, yasa giiciine sahip olanlar1 icinde olmak tizere kurumlar degil, akran ve aile
diinyalaridir.

Hannah Arendt, egitim icin “0zdogas1 geregi ne otoriteden ne de gelenekten once gelir”
goriisiini savunur. Ne de egitim kendini ¢cocuklarin biiytiklerden bagimsiz bir varolusu
paylastig1 ongoriisiine dayandirabilir.[xiv] Gene de okul egitimi, kendi otoritesini zayiflatmak
pahasina, ¢cocuklarin da bir topluluk olusturdugu gercegini gormezden gelir. Cocuk toplulugu
hemen hemen her toplumsal sinif icinde alternatif ve muhalif bir bilgi ve ahlaki degerlendirme
alam olusturur. Isci sinifi cocuklarmin, okul otoritesine kars: bas kaldirma yoluyla nasil isci
sinifinin yiiriittiigi isler edindiklerini daha once gormiistiik. Reddetme ve direnis, cocuk
diinyasinin ahlaki diizeninin damgasi oldugu icindir ki, basarisiz olma ya da okulda
umursamaz davranma kurallarina uymayan az sayida ¢ocuk genellikle kendilerini dislanmis ya
da ¢ocuk toplulugundan kovulmus bulur. Fazlasiyla uygulamaya yonelik tasalarla hakli
bulunabilecek bir rasyonelligi kabul ettikleri halde, akademik kiiltiirii reddeden uzun bir
gelenegin kirilmasinin, isci sinifinin gordiigii onlarla ilgili islerin artik varolmadigini gésteren
apacik kanitlara karsin, kolay olmadigi goriilmiistiir. Ergenlerin direnisinde tehlikede olan
yetigkin diinyasinin yagciliklarini kendi diinyalarinin zevklerinden cok daha asagi
algilamalaridir. Her seyden once yeni hizmet sektorii ekonomisi pek az 6zendirici sunmaktadir:
diisiik licretler, sikici isler, ve karamsar bir gelecek. Dahasi, okullar bugiin artik kendilerini
acikca genel denetim sistemi icinde bir halka olarak sunduklarindan, baz1 6grencilere okulla
isbirligi kendini aldatmanin bir bicimi olarak goriinebilir.

Her birinde olmasa da, bircok evde anne-babalar ¢ocuklarina bir bilgi hazinesi verirler: Bir
amca ya da teyzenin, bir biiyiikannenin, biiyiikbabanin ya da ortada olmayan bir anne-babanin
rol aldig1 aile mitleri. Bunlar az ¢ok gercek olaylara dayanan, aile iiyelerinin kendilerini
(genellikle) ahlaki bir erdemi ya da zayiflig1 gosterecek bicimde ortaya koyduklari 6ykiilerdir.
Bunlarin anlatilmasi bir ¢esit 6gretici mesaj niteligindedir. Dogrudan bir anlatiya, mesele ya da
mite ilistirilmese bile, anne-babalarimizin eylemleri bize pekcok ders verir: Giicliiklerle nasil
basa cikiyorlar? Siradan, giindelik sorunlari nasil ele aliyorlar? Kendi deneyim ve
sikintilarindan neler 6greniyorlar ve bize ne soyliiyorlar? Anne-babalarimizin para, issizlik ve
ani, ciddi hastalik ve kazalar gibi glindelik yasamin aksakliklar1 karsisindaki davranislar:
nelerdir? Kendi anne-babalarinin cinsellik, para, aile sorumluluklar1 hakkindaki sonu gelmez
catismalarindan neler 6greniyorlar?

Anne-baba ile akran otoritesinin agirhiginin derecesinin ne oldugu 6énceden karar
verilemeyecek ampirik bir sorundur; ikisinin ortak noktasi ise giindelik yasamdaki yerleridir.
Anne-babalarin hukukun otoritesine ve onun yargiclarina daha duyarli olmalar: olasidir ve
belirsizliklerin arttig1 bir diinyada ¢ocuklar1 yanlis kararlar verirlerse (yarismada) geride
kalmalarindan korkarlar. Ama giindelik yasamimizda akranlarimizla kurdugumuz iliskiler cok
arzuladigimiz taninmayi saglar; neyin ovgiiye neyin yergiye deger oldugunu tanmimlar ve



aldigimiz kararlarin begenilip begenilmedigini gosterir. Fakat bireyler, akran gruplarina ya da
kuliibiine ters diisen bir secimde bulunduklarinda, s6z konusu eylemlerinin dogru oldugu
yargisini verecek yeni bir arkadaslik grubu kurmak ya da yeni bir gruba katilmak zorunda
kalirlar. Bu grubun, ister istemez anlam lackalastrilmis bir sozle, “akran” denen, yani esit
goriilen kimselerden olusmasi gerekir.

Okul yetkilileri, din, hukuk ve cocuklar arasinda, insanlarin katildig1 “kuliiplerce” paylastirilan
giiclii odiiller ve cezalarla oriilen duvarlarla kars: karsiyadirlar. Sermayenin biitiin emek
giiciinii licretli emege doniistiirmeye calistigl, boylece her yetiskini kendilerine ticret 6denen
emek giicli icine sokma yolunda durmaksizin baski yaptig1 bir tarihsel donemecte ¢ocuklar
toplulugu giderek daha cok sivil toplumun alani icinde yer almaktadir. Bir zamanlar kadinlarin
ve kiiciik esnafin egemen oldugu mahalle, cocuklarin ve genclerin varlig1 disinda yok oldu.
Anne-babalar ev sahibi olmanin getirdigi giderek artan borglari, bitmek tiikenmek bilmeyen
araba ve arag gerec taksitlerini ve saglik giderlerini 6demek icin sonu gelmez saatler boyunca
didinirken ¢ocuklar, daha fazla kendi baslarina kalmakta ve bu gozetim yoklugu onlarin egitim
ve yasam algilarini etkilemektedir.

Baz1 yeni calismalar ve kimi 0gretmenlerin gozlemleri, elit iiniversitelerdeki siyah 6grenciler
arasinda serbest meslek ya da yonetici ailelerinden de gelseler, okulda basarili olma konusunda
biiyiik bir isteksizlik bulundugunu gostermistir. Bircogu, okul basarisinin daha iyi isler ve is
diinyasinda daha yiiksek statiiler i¢in yasamsal bir gereklilik oldugu yolundaki gortislere
kayitsiz kalmaktadir. Daha sivri goriislerden biri ise, siyah 6grencilerin direnisinin bir diisiin
diismanlig1 egilimini ve is diinyasina girme konusundaki bir onyarg: ve ¢ekinceyi ve hatta
reddedisi yansittig1 sonucuna varmistir. Benzeri tutumlar, gorece varlikli baz1 beyaz 6grenciler
arasinda da goriilmektedir. Cogunlugu olmasa da baz1 6grenciler, okulca hazirlanip
yonlendirildikleri diisiiniilen is diinyasina girme ve o6zellikle de kalic1 islere sahip olma
diislerine daha az kapilmaktadirlar. Uc yillik hem devlet iiniversitelerinde ve 6zel
iiniversitelerde, acikca aileleri tarafindan kaydolmaya zorlanmis pekcok 6grenci, neden orada
olduklarini yiiksek sesle sorgulamaktadirlar. Egitim hakkindaki kuskuculuklari, liseden mezun
olup rekor sayilarda onlisans programlarina kaydolmalar sirasinda pekisir. New York
biiyliksehir bolgesindeki ti¢ yillik bir 6zel tiniversitede ders veren bir meslekdasima gore, cogu
banliyolerden gelen bu 6grencilerin bircogu dersleri uyurgezer gibi izleyip, siif ici tartismalara
katilmiyor ve C notu ile gegince kendilerini sansh sayiyorlar.[xv]

Isci sinifi mahallelerinde — beyaz, siyah veya Latin kokenli olsun — bilinir ki: olas: diger
seceneklerin yoklugundan otiirii o diplomay1 almaya calismak zorundasinizdir; ama bu da
kuruma baghhgin sinirim1 tanimlar. Lise ve sehir kolejleri 6gretmenlerinin anlatilarina gore, bu
okullarda verilen bilgiyi ciddiye alan her 6grenciye karsilik yirmi hatta daha fazla sayida
oportiinist var. Bu 6grencilerin cogu, akademik ¢alisma i¢in yeterince hazirlanmis
olmadigindan ve sehir yliksekokullarinin, dort yillik devlet kolejlerinin ve “egitim”
iiniversitelerinin (teaching university) bu tip 6grencilerin okuldaki basarilarim
gelistirebilmeleri icin gerekli araclari saglayacak kaynaklari bulunmadigindan otiirti diploma
disinda onlar1 egitim almaya motive eden ¢ok az 6zendirici vardir.

Bazi durumlarda, akran birliklerinden kopup okul bilgisi edinme rejimi altina girenler,
akranlariyla iligkilerinden yasam boyu atilma riskini alirlar. Kibarca “akran baskis1” olarak
tanimlanan sey, oteki ahlaki yapilar icinde, ¢cocuklarin yetiskin otoritesinin bolgesi icine
gecmelerine izin verilen dereceye varip dayanir. Okulda basarili olmak, arkadasini polise ele
vermekle ya da ¢ocuk diinyasinin kutsal bir ahlaki kuralini ¢cignemekle ayni sey degilse de, bir
ihanet sucu islemeye yakindir. Bu, okuyucunun, ancak, okul basarisizligiyla ya da tembel
ogrencinin basarili olmay1 reddederek isyan etmesiyle karsilagtirildiginda, okulun egitimle aym
ve kayitsiz sartsiz “iyi” oldugu onyargisini askiya almaya istekli oldugu olciide anlayabilecegi bir
durumdur.

Hem egitim iizerine yapilan tartismalarda hem de bagka bir politik soylemde gegen “sinif”



kavrami, genellikle beyaz isci sinifina karsilik gelir. Egitim kurami ve pratigi, siyahlar: ve Latin
kokenlileri, ekonomik durumlari ne olursa olsun ayni kategori icindelermis gibi ele alir. Serbest
meslek, yonetici ve is diinyasi kokenli siyah 6grencilerin ayni kokenden gelen beyaz
ogrencilerle, isci sinifindan siyahlarla olan kadar hatta daha ¢ok ortak yanlarinin bulundugu
gercegi, cogu egitim yazarinca gormezden gelinir. Aynen, 1rkla ilgili soylemlerde siyahlarin
Afrika kokenli insanlara, Gliney Amerikanin ve Karayiplarin Latin iilkelerinden go¢ edenlere
karsilik gelen birlesmis bir kategori olarak diistiniiliip farklilasmamis bir irksal kimlik olmasi
gibi. Smif kavraminin daraltilmasi, smifi ayirt etme yetenegimizi simirlamaktadir. Ucretli
emegin farkli katmanlar1 arasindaki etnik, toplumsal cinsiyet, irk ve meslek ayrimlarini —
egitim kiiltiirtintin kesin bir rol oynadig1 maash profesyonel ve teknik gruplarin ¢ocuklar
disinda — kabul etmek zorunda olsak da sinif egitiminin biitiin bu ayrimlarin iistiinde oldugunu
belirtmek isterim. Toplumsal formasyonu olusturan bu katmanlar arasinda siiphesiz derece
farklar1 vardir; fakat en ayricalikli profesyonel katman (doktorlar, avukatlar, bilimciler,
profesorler) ve iist diizey yoneticiler kendilerini asil olarak okul araciligiyla degil, toplumsal
aglar araciligiyla yeniden iiretmektedirler. S6z konusu toplumsal aglardan bazilari, yatili olan
ozel okullari, kuliip ve dernekleri ve banliyo devlet okullarinda 6grencilerin ayricaliklarina
bakilarak secilmelerini icerir. Bana bir sirket yoneticisinin oglu ya da kizi ile bir apartman
gorevlisinin ya da fabrika is¢isinin ¢ocugu arasindaki arkadashgi gosterin, ben de orada size bir
anomali gostereyim.

Okul egitimi, ticretli emek sinifindan cok az sayida cocugu gercek bir sinif degistirme
hareketliligi icin secer. Yirminci yiizyilin ilk yarisinda orta smif gencligi arasinda cekiciligini
kaybeden Katolik Kilisesi, yeni kadrolarinin kaynag olarak is¢i sinifindan 6grencilere dondii.
Mahallem Dogu Bronx'ta Italyan kokenli iki siki cocukluk arkadas: rahip oldular. Yap:
iscilerinin ¢ocuklar: olan bu arkadaslarin kol emeginin giicliiklerinden ve ekonomik
belirsizliklerinden kurtulmalar i¢in Kilise biiytik bir firsat oldu. Bir bagka cocuk, yerel bir kolej
olan Fordham Universitesi burs sagladigi i¢in eczaci oldu. Bir dordiinciisii, sehrin en gozde
okullarindan biri olan Bronx Fen Okulunun smavini gegen kiiciik bir 6grenci grubu igine girip
fen bilgisi 0gretmeni oldu. Bunlarin disindaki hemen herkes is¢i olarak kaldi ya da en iyi
arkadasim Kenny gibi hapse diistii.

Herkesin icinde dogdugu toplumsal ve ekonomik kosullarindan kurtulabilecegi cok iyi
pazarlanan ve okullar ve medya tarafindan uyusturucu bir diizenlilikle yeniden tiretilen sava
karsin koleje giden ama genellikle bitirmeyen isci sinifi 6grencilerinin ¢ogu, kendilerini insanca
yasamaya yetecek bir licret vermeyen diisiik ve orta diizey hizmet sektorii islerinde buluyorlar.
Endiistriyel iiretim iglerindeki sendikali sayisindaki hizli diisiisiin sonucu olarak fabrikalarda
ise girenler sendika standartlarinin gittikce daha ¢ok altinda kalan oldukea diisiik ticretler
aliyorlar. Bir koleji bitirenlerse, ender olarak profesyonel diizeyde olmak iizere bilgisayar
sektoriinde is bulabiliyorlar. Gorece diisiik ticretliler, ilk/ortadgretim 6gretmeni ve genelikle
hemgire ve teknisyen diizeyinde saglik personeli oluyorlar ya da sosyal yardim uzmani, saglikei
veya sosyal yardim uzman yardimcisi olarak sosyal hizmetler alanina giriyorlar. Sormak
istedigim soru, bu “mesleklerin” gercek bir siniflar aras1 dikey hareketlilik olup olmadig.

Okullara, sosyal hizmetlere ve kamu mallarinin yonetimine harcanan parada énemli bir artig
saglayan savas sonrasi ekonomik patlama sirasinda kamu sektorii siyahlarin ve Latin
kokenlilerin daha ¢ok biiro isleri, bakim onarim ve hastanelerde ve diger saglik kurumlarinda
giris diizeyinde [en alt kadrodan] hasta bakici olarak ise alindiklar1 gozde bir is alan1 durumuna
geldi. Bu kimselerin 6nemli bir boliimii birka¢ onyil icinde, iilkenin her yerinde olmasa da,
pratisyen ve kayith hemsirelige yiikseldi. Sendikalasmanin 1960’larda ve 1970’lerde kamu
sektoriinde oldugu kadar kar giitmeyen 6zel sektorde de yayginlagsmasiyla bu isler, sendikanin
sagladig is giivenligi ve getirdii memur statiistiniin yam sira, pek ¢ok kisinin orta simf yasam
stardardimi1 yakalamasini saglayacak kadar iyi iicret getiriyordu. Is giivenliginin sik sik ihlal
edildigi gozlense de, 6gretmenler, hemsireler ve sosyal hizmet uzmanlar: geleneksel olarak
yiiksek ticretleri is giivenligine tercih etmislerdi. Fakat 1960’lardan sonra, canlanan Yurttas
Haklar hareketinin etkisiyle ataga gecen bu “ikinci simif” profesyoneller — beyaz veya siyah



olsun — kendilerini daha cok is¢i olarak gormeye basladilar: Sendikalar kurdular, daha yiiksek
iicretler ve daha kisa calisma saatleri icin grev yaptilar ve kurumsal otoriteye karsi hi¢ de
profesyonel olmayan bir karsi tutum takindilar. Sézlesmeler, herhangi bir endiistriyel sozlesme
gibi daha yiiksek maaglari, belirsiz olmayan saatleri — ki bu profesyonellik ideolojisinden
keskin bir farkliliktir — ve isten c¢ikarilma durumunda issizlik tazminatlar: icin kidemin esas
alinmasim garantilediler, daha uzun tatil ve hastalik izinleri istediler.

Bu kimselerin is¢i sinifinin degerlerini ve toplumsal yerini kullanmalari stratejik bir tutum
olmus olabilir; gercekten de bu 1930’lardan beri goriilen en biiyilik sendikal orgiitlenme
dalgasini baglatti. Fakat ¢cok sayida kadinin ve siyahin kamusal ve yar1 kamusal sektorlerde
isgliciine katilmasiyla birlikte bu gelisme, ayn1 zamanda ikinci derece mesleklerin
proleterlesmesinin bir belirtisi oldu. Onyillar sonra, maasli doktorlar benzeri bir strateji
buldular; sendikalar kurup yiiksek mesleki hata sigortasi pirimleri ve giderlerine oldugu kadar
saglik koruma orgiitleri ile giderleri kismaya kararh hiikiimet yetkilileri tarafindan 6zerklikleri
iizerine dayatilan, cogu durumda doktorlarin harcanmasi pahasina vizite iicretlerinin
siirlanmasini getiren agir kosullara karsi greve gittiler. Kamu calisanlarinin ticretlerindeki ve
sosyal haklarindaki hizli artis, ekonomik gelismenin tersine donmesi ya da is diinyasindan yana
vergi politikalarindan kaynaklanabilecek tasarruf donemlerinde hizmetlerin nasil siirdiiriillecegi
sorusunu giindeme getirdi. Siyasi makamlarin ve kamu yetkililerinin bu soruyla ilgili
calisanlara verdigi yanit, klasik, sendika kanaliyla pazarlik donemine gegici olarak son verildigi
oldu. Biitliin kamu ¢alisanlar1 maaslarinda ve sosyal haklarinda bir geriye gidisin acisim
cektiler. 19770’lerin ortasinda, New York belediyesinde baslayan mali krizle birlikte, Biiyiik
Kriz’'den beri ilk kez gegici isten cikarmalar yasandi. Sendikalar1 onyillardir ayricalikli pazarhik
konumunda oldugu halde. Son yirmi bes yilin politik ve ideolojik bakimdan baskici ortaminda
siniflar aras1 ugurum derinlesti. Ironik bir durumla, 1980’lerin baginda yasamanin ve is
diinyasinin giicliikle kazanilmis haklarina karsi yiiriittiigii saldirilarin ardindan 6gretmen
sendikalar1 militan sinifsal duruslarim terk ettiler ve meslek cikarlarim1 koruma yolunda
profesyonelcilige ve merkez-sag siyasal stratejilere dondiiler.

Gercekte okullar, yalnizca bir avug entelektiiellik bilgisi i¢in bile olsa 6grenme alanlaridir.
Ozellikle isci sinifi bolgelerinde olmak iizere, cogu zaman disiplin kurumlari olmaktan insanlar
iizerinde denetim kurumlarina dontiismeleriyle birlikte okullar, diploma ve kredi toplama
egiliminin aracsal mantigini yeni kusaklara aktarmaktadirlar. Yetenekli, kendini adamis
ogretmenler bile 6grencilere ulagsmakta ve elestirel diistinmenin kariyer lizerine olumlu etkileri
gozle goriiniir nitelikte olmasa bile 6grencilerini akil diinyasinda yasamanin beklenmedik
odiiller getirebilecegi konusunda ikna etmekte giicliik cekmektedirler. Devlet okullarinin
misyonlarinin ¢cokmesi ¢esitli sogukluk bicimleri tiretti; okul i¢i siddet bazi yerlerde azalmis
olsa da bu, gencligin 6zerk diinyasini temsil eden ¢etelerin ve diger kuliiplerin de azaldigim
gostermez.

Cocuklar toplulugu, resmi makamlarin, 1960’larin aksine, artik onlara umut sunmak yerine
denetim doktriniyle uyumlu bir tutumla, icinde, her 6rnekte olmasa da, hapse atma uyarisini
da bulunduran cezalandirma tehdidine bagvurmalarindan dolay1, daha 6zerktir. Cok sayida
siyah ve Latin kokenli gen¢ erkegin uyusturucu yiiziinden tutuklanmasi hafife alinmamaldir.
Afrika kokenli Amerikalilarin toplam niifusunun yiizde tlictinden fazlasini olusturan bir
milyondan fazla siyahin — ¢ogu genc (yiizde 251 genc siyah erkek) — ceza hukuku sistemi alani
icinde bulunmasi, hukukun, akranlarin giiciinii az ¢ok uyumlu ve kaba giice dayanarak kirmaya
calisan bir caba olarak goriilmesine neden olabilir. Bu durum okullarin basarisizhig
baglaminda ele alinabilir. John Locke, {i¢ ylizy1l 6nce mahkemelerin - aslinda herhangi bir
yetigkin otorite makaminin-cocuklar diinyasinin giiciinii altetmede sinirhliginin farkina
varmisti.[xvi]

Sonug

Okullarin diploma ve ders kredileri veren fabrikalar ve denetim kurumlari olmaktan ¢ikip



genclerin kendilerini diinyanin etkin katilimcilari olarak gormeleri icin hazirlayan egitim
alanlarina doniismesi icin yapilmasi gerekli degisiklikler nelerdir? Coziimlememden de
cikarilabilecegi gibi bunun temel kosulu, ders programlarina hakim olan, 6gretmenleri talim
komutanlar1 konumuna getirip 0grencileri de siki bir denetim altinda tutan biiyiik ol¢iide
sansa dayali test sinavlarimi kaldirmaktir. Bu 6neriyle degerlendirme araglarinin bir yana
birakilmasini kastetmis degilim. Denemeler yazdirmak, hem yazma yetenegini hem de
ogrencinin edebiyat, toplum bilimi ve tarih bilgisini kavrama derecesini 6l¢gmede iyi bir yoldur.
Matematik, doga bilimleri ve dili akici kullanmada ustalik epeyce ezber gerektirdigi halde, bu
alanlarda bugiin uygulanmakta olan ders programlar1 ve pedagoji ne bilim ve matematik
kuramlarinda gerceklesen degisikliklerin tarihsel bir gelisimini ne bu disiplinlerin ne hakkinda
olduklari iizerine kavramsalotesi [metaconceptual] bir aciklamay1 icermektedir. Ne de
ortadgretim diizeyinde verilen dil derslerinde simdiye kadar ezbere dayal 6grenmenin
sikiciligin hafifleterek anlamay1 derinlestirecek etimolojik sorunlar, anlambilimsel [semantik]
farklihiklarin karsilastirmal kiiltiirel calismalar: ya da benzeri diger konular islenmistir. Cagdas
diinyada bilim — bilimin teknoloji, savas ve tipla iligkisi gibi — daha genis anlamiyla ders
programlari icine mutlaka alinmalidir; bu konularin bazilar1 ders kitaplar: icinde yer buldugu
halde 6gretmenler 6grencileri bilimin, dilin ve matematigin toplumsal baglamlar1 hakkindaki
bilgilerin dahil edilmedigi test sinavlarina hazirlamakla meggul oduklarindan bunlar seyrek
olarak tartigirlar.

Egitim “ne otoriteden ne de gelenekten once gelir” diyen Hannah Arendt’e katiliyorum. Ancak,
otoriteye teslim olmaktan ¢ok onun ne oldugunu bilmek 6nemlidir. Ve gelenegin aktarilmasi
sirasinda ona tapinircasina bagliliktan cok karsisinda elestirel olmak énemlidir. Ogretmenlerin,
ogrencilerin kuskuculugunu, cocuklarin 6zellikle popiiler miizik ve televizyon gibi bildikleri
konular siki calismanin nesnesi haline getirerek ders programlari icine dahil etmelerine olanak
verilseydi, kendilerine daha biiyiik bir sayg1 gosterilebilirdi. Ancak varolani inkar etmenin bir
faydasi yok; boyun egmeye yol acan nedenlerden biri okullarin 6grencilere en iyi ornekleri
sunamamasidir. Clinkii hig kiiltiirel sermayesi olmayan insanlar, birakin gercek sanat
yapitlariyla karsisilasmaktan duyulan keyiften yoksun olmayi, toplumsal ve siyasal alanlarda
kiytya itilmiglige mahkumdurlar. New York Belediyesi Egitim Subesi (bugtinkii adiyla Egitim
Boliimii) her yariyilda lise Ingilizce derslerinde bir Shakespeare oyunu ya da ondokuzuncu
yiizy1l Ingiliz edebiyatindan bir ya da iki yapitin okunmasini zorunlu kilip on dokuzuncu
yiizy1lin en iyi Rus romanlarina ulasilmasi yolunda hig bir caba gostermediginde ya da pek az
caba gosterdiginde, Bat1 ya da Dogu felsefesinin en etkili yapitlarindan bazilarinin incelenmesi
yolunda hic bir firsat yaratmayip 6grenilenlerin toplumsal ya da tarihsel ortami verilmediginde
gelenek olusturulmasindan ¢ok gelenek cigneme gelenegine uyulmus olur.

Son olarak, okullar, sirket cikarlariyla baglarini koparip ders programlarimi gercek bir diisiinsel
caba cizgisinde yeniden yapilandirmalidir. Ayni zamanda okullar kariyer yolu olarak
goriilmemelidir; ama bu islevlerini birakmalar da zor goriiniiyor: Insanlarin ekonomik alanda
biiyiik tasalar icinde olduklar1 bir donemde, gelecekten endiseli bircok ebeveyn ve 6grenci
okuldan pratik kazanimlar istemektedir. Onlar1 bu yolda atilacak en iyi adimin egitim olduguna
ikna edecek giiclii kanitlar gereklidir. Bu, icinde bulundugumuz cevrede olanakl
goriinmemekle birlikte baska baz1 yerlerde olanaklidir.

Bu goriisler daha da gelistirilebilir; burada yalnizca ana c¢izgileri verildi. Onlarin uygulamaya
konabilmesi i¢in hi¢ degilse ii¢ seye gereksinim var: Birincisi, egitimin dogas1 ve kapsami ve de
bir egitim alani olarak okullasmanin siirlar1 hakkinda bir tartismaya girmeliyiz. Bunun yani
sira, kuramcilar ve 6gretmenler, popiiler kiiltiir, yani antropolojik anlamda kiiltiir — giindelik
yasam — hakkindaki bilgilerini egitim politikasiyla iliskilendirmelidir. Ogretmenler, aldiklar
egitim kanaliyla, cocuklarin toplumsal siniflarina bakmaksizin gercek bir egitim almalar icin
yardimci olmak isteyen ve onlara saygi duyan ve de toplumsal degismenin saglanisinda 6n safta
olup 6grencilerin yasamdaki olanaklarinin genisletilmesi kendilerine emanet edilmis olan
aydinlardir. Bunun icin egitimcinin de iyi egitilmesi gerekir diisiincesi iizerine kurulu yeni bir
Ogretmen egitimi rejimine geeksinimimiz var. Bundan dolay1 bir¢ok 6gretmen okulunda bugiin



izlenen ders programlarin ve belki de okullarin kendilerini kaldirmak gerekir. Ogretmen
egitimi, bircogu yararsiz olan “yontemler” temeline degil, genel egitim temeline oturmals;
egitim, diploma saglamadan 6te bilgiler icermeli ve sendika ve siyasal akim entelektiiellerini ve
organik aydinlar sinifa getirmelidir. Bir baska deyisle sinif, diinyaya agilan bir pencere
olmalidir, habitiisiin dayatildig1 akademik basarinin 6grencinin okula ve pedagojik otoriteye
itaat etme aligkanliginin derecesiyle ol¢iildiigii simsiki kapali bir rejim degil.[xvii] Aynm
zamanda gereksinim duydugumuz sey, yasama organlarini federal, eyalet ve yerel diizeylerde,
okullara yeterli fon ayirmaya ve egitim kurullarini ise giintimiizde ders programlarini ve
pedagojiyi belirleyen sansa bagh test sinavlarimi1 kaldirmaya zorlayacak bir siyasal programla
silahlanmis anne-baba, 6grenci, 0gretmen ve isci hareketidir.

Egitimin yeniden yapilandirilmasi icin bir programin ana cizgilerini saptamak, boyle bir
programin ozellikle giiniimiiz ortaminda basarili olma sansinin yiiksek oldugu anlamina
gelmez. Gergekten de glinlimiiziin tiim egilimleri, bir 6zgiirliik okulu olarak kamusal egitim
anlayisina karsidir. Ama elestirinin temeli, nihilizmin en sert bi¢cimi — eylemin dipten vuracak
bir dalgay1 askida birakan ertelenmesi — degil de umut ise, direnme ve ayni zamanda
alternatifler sunma yiikiimliiliiglimiiz vardir. Bu alternatifler itopyac1 bulunarak kacinilmaz
olarak saldiriya ugrayacaktir ve alternatifler elbette iitopyaci olacaktir. Fakat bircoklarinin ileri
siirdiigii gibi litopyac diisiince, degismenin kosuludur. “Olanaksiz” olmaksizin reformun pek
fazla sansi olmayacaktir.

Notlar
1. John Dewey, Democracy and Education: An Introduction to the Philosophy of
Education (1916; Glencoe, Ill.: Free Press, 1964).

2. Amerika’da demokrasi iizerine literatiir ¢cok genistir. The literature on the limits of
democracy in America is vast. Yakici bir suglama iceren klasik bir elestiri i¢cin bakiniz.: Grant
McConnell, Private Power and American Democracy (New York: Knopf, 1966).

3. Pierre Bourdieu’niin kiiltiirel ve sosyal sermaye kavramlari bu kitapta ortaya atilmistir.
Pierre Bourdieu ve Jean-Claude Passeron, Reproduction in Education, Culture,and Society,
trans. Richard Nice (London: Sage, 1977).

4. Andrew Ross, No-Collar: The Humane Workplace and Its Hidden Costs
(New York: Basic Books, 2003).

5. Bourdieu, Reproduction.

6. Aaron V. Cicourel ve John I. Kitsuse, The Educational Decision-Makers

(Indianapolis, Ind.: Bobbs Merrill, 1963). Bu toplumsal yasamin fenomenolojik
(gortingiibilimsel) incelemelerinin dikkat ¢ekiciligini gosteren en ikna edici calismalardan
biridir. Bu ¢alisma sosyal bilimlerin ¢cogunun, 6zellikle toplumbilim ve siyaset biliminin
insanlarin yaptiklarina degil soylediklerine dayanmasinin iistii kapal bir reddiyesidir.

7. Okulla isci sinifi 6grencileri arasindaki iligkiyi en iyi analiz eden hala Paul Willis, Learning to
Labor: How Working Class Kids Get Working Class Jobs (New York: Columbia University
Press, 1981).

8. Ross, No-Collar.

9. Paul C. Mishler, Raising Reds: The Young Pioneers, Radical Summer Camps,



and Communist Political Culture in the United States (New York: Columbia University
Press, 1999).

10. Samuel Gompers, Seventy Years of Life and Labor: An Autobiography

(New York: E. P. Dutton, 1925).

11. Marvin Gettleman, “No Varsity Teams: New York’s Jefferson School of

Social Science, 1943-1956,” Science and Society (fall 2002), 336—59. Ozgiir Universite ve Yeni
solun diger egitim projeleri lizerine diisiincelerim su calismada bulunabilir. Aronowitz, “When
the New Left Was New,” in The Sixties without Apology, ed. Sohnya Sayres, Anders
Stephanson, Stanley Aronowitz, and Fredric Jameson (Minneapolis: University of Minnesota
Press, 1984).

12. John Locke, An Essay concerning Human Understanding (New York:

Dover, 1958), bk. 1, chap. 28, 478.

13. William James, The Principles of Psychology (New York: Dover, 1955), 1,

203.

14. Hannah Arendt, “Crisis in Education,” Between Past and Future (New

York: Harcourt, Brace and World, 1961).

15. James H. McWhorter, Losing the Race: Self-Sabotage in Black America

(New York: Free Press, 2000).

16. Stanley Aronowitz, False Promises: The Shaping of American Working

Class Consciousness, 2d ed. (Durham, N.C.: Duke University Press, 1992); Henry
A. Giroux, The Abandoned Generation: Democracy beyond the Culture of Fear (New
York: Palgrave, 2003); Stephanie Urso Spina, ed., Smoke and Mirrors: The Hidden
Context of Violence in Schools and Society (Boulder, Colo.: Rowman and Littlefield,
2001).

17. Bourdieu, Reproduction.

NEDEN SOSYALIZM?[1],[2]
Albert Einstein

Ekonomik ve sosyal konularda uzman olmayan birinin sosyalizm hususunda goriis bildirmesi
tavsiye edilebilir bir sey midir?

i1k 6nce bilimsel bilgi perspektifinden bu soruyu ele alalim. lk bakista ekonomi ile
astronominin kullandiklar1 yontemlerin, esas itibariyle birbirinden farkli olmadigi



diisiiniilebilir. Tki alandaki bilim adamlar1 da bir grup olguya iliskin genel kabul géren kurallar
bularak, bu fenomenler arasindaki baglantilar1 miimkiin oldugunca agik bir sekilde anlasilabilir
kilmaya caligmaktadirlar. Fakat gercekte metodolojik bir farklilik bulunmaktadir. Gozlemlenen
ekonomik olgunun ayr1 ayr1 degerlendirilmesi ¢cok sayida giic faktor tarafindan etkileniyor
olmasi, bu alandaki genel kurallarin kesfini zorlastirmaktadir. Dahasi, insanlik tarihinin
medeniyet sonras1 doneminde biriktirilen tecriibeler biiylik 6l¢tide, dogas: geregi ekonomiden
ayr1 tutulamayacak sebeplerden etkilenmisler ya da bu sebeplerce kisitlanmislardir. Ornegin
bircok biiyiik tilke varliklarini fetihlere bor¢ludurlar. Fethi gerceklestiren kesimler kendilerini,
ekonomik ve hukuksal olarak ele gecirilen iilkedeki insanlarin iizerindeki imtiyazh bir simif
olarak kabul ettirmislerdir. Kendilerine bir toprak miilkiyeti tekeli ihdas ederlerken kendi
iclerindeki bazilarin1 da ruhban sinifi olarak atamislardir. Bu ruhban sinifi, egitim sistemini
kontrol altinda bulundurarak toplumsal siif farklilagtirmasim siirekli bir kurum olarak
yerlestirirken halkin sosyal davranig bicimini yonlendiren deger yargilar sistemi
yaratmiglardir.

Ancak tarihsel gelenek altinda; Thorstein Veblen’ in soziinii ettigi “insanligin yagmaci
asamas1’nin iistesinden gelebildik mi? Bu donemde gozlemlenen ekonomik gercekler ve
bunlardan ¢ikardigimiz kurallar giiniimiize uygulanabilir nitelikte degildirler. Sosyalizmin
gercek amaci, insan gelisiminin yagmaci agsamasini alt ederek, onun 6tesine ge¢gmek oldugu i¢in
ekonomi bilimi su andaki haliyle gelecegin sosyalist toplumuna iliskin ¢ok az yol gosterici
olabilmektedir.

Ikincisi sosyalizm, sosyo-etik bir amaca dogru yonelmistir. Fakat bilim, amaclar yaratamaz; en
fazla, belli amaclara ulasmada kullanilabilecek aracglar: saglar bilim. Fakat, bizzat amaglarin
kendileri kisiler tarafindan yiiksek etik idealler olarak algilanirlar ve yar1 bilingsiz bir bigimde,
toplumun agir evrimi belirleyen insanlarca adapte edilip gelecek nesillere aktarilirlar.

Bu sebeplerden dolayi, beseri problemler s6z konusu oldugunda bilimin ve bilimsel
metodolojinin katkisini fazla biiyiitmemek konusunda dikkatli olmaliy1z ve de toplumun
orgiitlenmesini ilgilendiren sorunlarda yalnizca uzmanlarin goriis bildirme hakkina sahip
olduklar fikrine kapilmamaliy1z.

Cok sayida kisi, su anda insanligin bir krizden gectigini ve istikrarinin agir bir bicimde
parcalandigini iddia ediyor. Bu tip durumlarin bir karakteristigi olarak bireyler kiiciik ya da
biiytik, ait olduklar1 gruplara karsi ya ilgisiz kaliyorlar ya da diismanca bakiyorlar. Ne demek
istedigimi anlatmak i¢gin kisisel bir anim1 aktarayim. Akill ve mutedil bir kisi ile gerceklestigi
takdirde insanoglunun varligim tehlikeye sokabilecek bir baska savas tehdidinin varligina ve
ancak uluslar iistii bir organizasyonun koruma saglayabilecegine yonelik diisiincelerimi
paylasiyordum. Bunun iizerine konugum son derece sakin bir sekilde, “Neden insanoglunun
neslinin titkenmesine bu kadar siddetle karst koyuyorsun?”, seklindeki bir soru ile bana yanit
verdi.

Sundan eminim ki bundan bir asir 6nce dahi, hi¢ kimse, oldukca 1liml bir sekilde de olsa, boyle
bir ifadede bulunamazdi. Bu kendi igerisinde bir dengeye ulasabilmek i¢in anlamsiz bir sekilde
cabalayan ve sonunda da bundan umudunu yitiren bir kisinin dile getirebilecegi bir ifadedir.
Bu, ac1 dolu bir yalnizigin ve bugiinlerde bir¢ok insanin da yasadig yalnizlagtirmanin bir
ifadesidir. Bunun nedeni nedir? Bir ¢6ziim yolu var midir?

Bu tip sorular1 ortaya atmak kolaydir ancak, bunlara herhangi bir kesinlikte yanitlamak zordur.
Fakat cabalarimizin ve duygularimizin celigkili oldugunu ve bunlarin basit bir sekilde formiile
edilemeyecegini bilmeme ragmen, bu sorular1 yanitlamaya ¢alismak zorundayim.

Insan, ayn1 anda hem bireysel hem de sosyal bir varliktir. Bir birey olarak kisi, kendinin ve
yakin ¢evresindekilerin varligini koruyarak kisisel arzularini tatmin etmek ve dogustan
getirdigi yeteneklerini gelistirmek ister. Sosyal bir varlik olarak ise bagkalarinin takdirini ve



sevgisini kazanmak, onlarin mutluluklarini ve {iziintiilerini paylasmak ve onlarin yasam
sartlarin iyilestirmek ister. Cesitli ve cogu zaman birbiriyle catisan cabalar kisinin 6zel
karakterini belirler ve birey, i¢csel dengeye ulasarak toplumsal refaha katkida bulunur. Bu iki
gorece kuvvetli giidiiniin temelde kalitimla sabit olmas1 miimkiindiir. Fakat sonunda ortaya
cikan Kisilik, biiyiik 6lciide kisinin bulundugu cevreye, biiytidiigii toplumun yapisina, bu
toplumun geleneklerine ve bunun belli davranis bigimlerine verdigi degere gore belirlenir.
Bireye gore aslinda soyut bir kavram olan toplum, kendisinin dogrudan ya da dolayh olarak
iligki icinde oldugu cagdaslari ile kendinden once gelen nesillerin toplamidir. Kisi kendi bagina
calisabilir, diisiinebilir, hissedebilir, cabalayabilir; ancak biiyiik 6l¢iide topluma bagimhdir. O
kadar ki onu toplumdan ayr1 olarak diisiinmek ve anlamak imkansizdir. Kisiye yiyecek,
barinma, calisma gereci, dil, diistince bicimi ve diisiince icerigi saglayan sey toplumdur.

O zaman, surasi aciktir ki kisinin topluma olan bagimliligi, tipk: arilar ve karincalarda oldugu
gibi bir doga gercegidir ve bu gercek yok edilemez. Fakat arilarin ve karincalarin yasam
siirecleri en ince ayrintisina kadar kat1 kurallara ve kalitsal icgiidiilere tabi iken,
insanoglunun sosyal kalib1 ve karsilikli iliskileri oldukca kararsizdir ve
degisimlere duyarhdir. Hafiza, yeni kombinasyonlar yapma yetenegi ve sozlii iletisim,
biyolojik gereksinimlerin otesinde gelisim gerceklestirilmesine imkan tanimistir. Bu tip
gelisimler kendilerini gelenekte, kurumlarda ve organizasyonlarda, edebiyatta, akademik ve
miihendislik basarilarda ve sanatta kendisini gosterir. Bu durum, nasil olup da insanin kendi
yasamini kendinin yonetebildigini ve bu siirecte de bilingli diisiince ile arzunun bir rol
oynayabildigini aciklamaktadir.

Insan, diinyaya geldigi sirada kalitim yoluyla, sabit ve degistirilemez bir biyolojik tabiata sahip
olur ve bunlara insanligin karakteristik diirtiileri de dahildir. Dahas1 yagam siiresince ayni
birey, toplumla olan iletisimi ve etkilesimi yoluyla bir kiiltiirel tabiat da gelistirir. Iste zaman
gectikce, degisime konu olan ve kisi ile toplum arasindaki iligkilerin biiyiik boliimiint
belirleyen sey bu kiiltiirel tabiattir. Modern antropoloji ilkel topluluklular: incelemek
vasitasiyla, insanlarin sosyal davranislarinin nasil olup da birbirinden farklilastigini, siiregelen
kiiltiirel kaliplara bagh oldugunu ve toplumda baskin olan organizasyon bigimlerini bize
ogretmistir. Daha iyi bir insani gelecek icin gayret edenlerin bu timidini dayandirdig: yer tam
burasidir: Insanlik biyolojik yapisi nedeniyle kendi kendini yok etmeye, insafli ya da acimasiz
olmaya veya kendi kendini yok eden bir kaderin mahkimu degildir.

Eger kendimize, toplumsal yapiy1 ve insanin kiiltiirel davraniglarini, yasami miimkiin oldugu
kadar tatmin edici kilacak bicimde nasil degistirmemiz gerektigini sorarsak, su gercegin
bilincinde olmamiz gerekir ki degistiremeyecegimiz kosullar mevcuttur. Onceden belirttigimiz
gibi insanin biyolojik dogasi, hangi amacla olursa olsun degisime konu olamaz. Dahasi son
birkac asirdir gerceklesen demografik ve teknolojik gelismeler kalici durumlar yaratmislardir.
Varliklarinin devami igin bazi mallara ihtiya¢ duyan gorece olarak yogun niifuslu bolgelerde,
ileri diizeyde bir is boliimii ve oldukca merkezilesmis bir iiretim diizeninin varligi mutlak bir
kosuldur. Insanlarin kiiciik gruplar halinde yasadig ve kendi kendilerine yeterli olduklar
dénemler geride kalmistir. Insanhgin, artik gezegen diizeyinde bir iiretim — tiiketim agim
olusturdugunu soylemek, yalnizca kiiciik bir abarti olacaktir.

Zamanimizin krizinin ne anlama geldigini kisaca anlatabilecegim noktaya ulasmis
bulunuyorum. Bu, birey ile toplum arasindaki iligki ile ilgilidir. Insan, topluma olan baghlg
konusunda her zamankinden daha bilingli hale gelmistir. Fakat kisi bu baglilig, pozitif bir
varlik, organik bir bag ya da koruyucu bir giic olarak degil, genellikle dogal haklarina ve bazen
de ekonomik varligina yonelik bir tehdit olarak algilamaktadir. Dahasi, toplumda 6yle bir
pozisyondadir ki yapisina iligkin bencil giidiileri siirekli vurgulanirken, dogal olarak zayif olan
sosyal giidiileri siirekli olarak bozulmaktadir. Toplumdaki pozisyonlari ne olursa olsun tiim
insanlik bu bozulmadan nasibini almaktadir. Biling¢siz bir bicimde kendi bencilliklerinin
tutsagi olurken bireyler, kendilerini giivensiz ve yalniz hissetmekte, hayatin naif,
basit ve karmasik olmayan tatlarindan mahrum kalmaktadirlar. Kisi, kisa ve



riskli bir sekilde, sadece kendini topluma adadig1 miiddetce hayatin anlamina
ulasabilmektedir.

Bugiin, var oldugu bicimiyle kapitalist toplumun iktisadi anarsisi, bana gore,
seytanin ta kendisidir, sorunun kaynagidir. Bunu, iiyeleri durmaksizin
birbirlerini, kendi kolektif emeklerinin meyvelerinden yoksun birakmaya calisan
ve bunu yaparken de zor kullanmaksizin, genelde yasalarla yerlestirilmis
kurallara uyarak yapan iireticiler toplulugunun davramislarinda gorebiliyoruz. Bu
baglamda, ilave sermaye mallar i¢cin oldugu kadar, tiiketim mallar1 tiretmek icin gerekli olan
tiim iiretken kapasite ya da liretim araclarinin ¢ok biiytik bir kism, yasal olarak bireylerin 6zel
miilkiyetindedir.

Her ne kadar terimin geleneksel kullanimiyla 6rtiismese de calismanin geri kalaninda kolayhik
olsun diye isci kelimesini iiretim araclarma sahip olmayanlar icin kullanacagim. Uretim
araclarinin sahipleri, iscilerin emegini satin alabilecek durumdadirlar. isciler, iiretim araclarim
kullanarak kapitalistlerin sahip olacaklar1 yeni mallar iiretirler. Bu siirecin 6ziinii, gercek deger
cinsinden, iscinin iirettigi ile aldig1 iicret arasindaki iliski meydana getirir. Iscinin elde ettigi
ticretin, liretiminin gercek degeri yerine ihtiyaclariin ve birgok kisinin istihdam igin rekabet
icinde oldugu bir ortamda kapitalistin is gilicline yonelik talebinin belirlemesi anlaminda is
sozlesmesi “serbest —ozgiir’diir. Su noktanin anlasilmasi onemlidir ki teoride bile is¢inin
ticreti, tiretiminin degeri ile belirlenmemektedir.

Ozel sermaye bir kac elde toplanmak egilimindedir. Bu kismen kapitalistler arasindaki rekabet
kismen de teknolojik gelisim nedeniyledir ve artan igsboliimii, kiiciik isletmeler pahasina biiytik
isletmelerin olusumunu cesaretlendirmektedir. Bu gelismelerin sonucu, giicii demokratik
toplumlarda bile durdurulamayan 6zel sermaye oligarsisinin olusumudur. Boyle bir oligarsinin
devasa giicii demokratik olarak orgiitlenmis bir siyasal toplum tarafindan dahi etkin bir sekilde
denetlenemez. Bu dogrudur, ¢iinkii yasama organi, amaci secmen ile yasamay1
birbirinden ayirmak olan kapitalistlerce finanse edilen ya da etkilenen politik
partilerce olusturulmaktadir. Bunun sonucunda da halkin temsilcileri olarak
ortaya cikanlar, niifusun imtiyazsiz kesimlerini yeterince korumamaktadirlar.
Dahasi, mevcut kosullar altinda, kapitalistler dogrudan ya da dolayl olarak ana bilgi
kaynaklarini da kontrolleri altinda tutmaktadirlar. Dolayisiyla vatandaslarin nesnel sonuclara
varmasi ve politik haklarini akillica kullanmasi oldukca zorlagmakta ve hatta bircok durumda
imkansizlagsmaktadir.

Dolayisiyla sermayenin 6zel miilkiyetine dayali bir ekonomide siiregelen durum iki ana
karakteristige sahiptir: Birincisi Uretim araglarinda 6zel miilkiyet vardir ve bu 6zel milkiyet
sahipleri iiretim araclarim nasil uygun goriiyorlarsa 6yle degerlendirip kullanirlar. Ikincisi,
isglicli sozlesmesi yapmak serbesttir. Tabi, bu anlamda saf kapitalist toplum diye bir sey
yoktur. Surasi belirtilmelidir ki isciler, uzun ve acih politik miicadeleler sonrasinda, bir nebze
olsun gelismis bir “serbest is sozlesmesini”, belli is¢i kesimleri i¢in, giivence altina almay1
basarabilmislerdir. Fakat bir biitiin olarak ele alindiginda, giintimiiz kapitalizminin, saf
kapitalizmden cok farkli oldugu soylenemez.

Uretim, kullanim icin degil kar icin yapllmaktadlr Giicii yerinde olan ve arzu eden herkesin i
bulabilmesi gibi bir garanti de her zaman s6z konusu degil; bir igsizler ordusu, neredeyse her
zaman varhgimn siirdiiriiyor. Isci siirekli olarak isini kaybetme korkusunu yasiyor. Issizler ve
diisiik iicretle ¢alisan isciler karli bir pazar olusturmadiklari i¢in tiiketim mallar tiretimi sinirh
kaliyor ve neticede darlik devam ediyor. Teknolojik ilerleme, is yiikiiniin
azaltilmasindan ziyade, siirekli olarak issizligin artmasina neden olmaktadir.
Kapitalistler arasindaki rekabetle birlikte kar giidiisii, sermayenin birikimi ve kullaniminda
istikrarsizliklarin sorumlusu olurken bu durum, siddeti siirekli artan depresyonlara neden
oluyor. Sinirsiz rekabet biiyiik bir isgiictiniin heba olmasina neden olurken, daha onceden
bahsettigim gibi bireylerin sosyal bilinclerinin yozlasmasina, bozulmasina da neden olur.



Bireylerin bozulmasi bana gore kapitalizmin en biiyiik kotiiliigtidiir. Tiim egitim sistemimiz bu
kotiiliigii cekmektedir. Abartilms bir rekabetci davranis, gelecekteki kariyerlerine
hazirlanirken acgozlii bir basar:1 duygusuna tapmak icin egitilmis 6grencilere
ogretilmektedir.

Bu devasa kotiiliikleri bertaraf etmenin tek bir yolunun olduguna inaniyorum: Sosyal amaclara
yonlendirilmis bir egitim sistemiyle desteklenen bir sosyalist ekonominin kurulmasi. Boyle bir
ekonomide iiretim araclari toplumun miilkiyetinde olurken bunlarin kullanimi da planlara
dayanilarak gerceklestirilecektir. Planl bir ekonomi, iiretimi toplumun ihtiyaclarina gore
diizenlerken yapilacak isleri, giicleri yerinde olan tiim isciler arasinda paylastirarak tiim kadin,
erkek ve ¢ocuklarin yasamlarini garanti altina alir. Bireylerin egitimi, onlarin dogal,
kalitsal becerilerini gelistirmenin yani sira, diger bireylerin varligini ve
basarilarim yiiceltici bir sorumluluk duygusunu asilamay hedefleyecektir.

Fakat yine de planli bir ekonominin, sosyalizm olmadigini hatirlatmamiz gerekir. Boyle bir
planh ekonomi bireyin biitiiniiyle kolelestirilmesiyle birlikte yiiriiyebilir. Sosyalizmin
basarilabilmesi, bir takim oldukca gii¢ sosyo-politik sorunlara ¢oziimlerin bulunmasini gerekli
kilar: Ekonomik ve politik giiciin genis kapsamli bir bigcimde merkezilestigi bir durumda
biirokrasinin giicliniin ve ihtiraslarinin durdurulabilmesi nasil miimkiin olacaktir?
Biirokrasinin giicii karsisinda bireylerin haklari nasil korunacaktir ve bu giicii dengeleyecek bir
demokratik giic nasil olusacaktir? Sosyalizmin amaclar1 ve sorunlar1 konusundaki seffaflik,
giinlimiizdeki gecis siirecinde cok biiylik bir 6neme sahiptir.
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[2] Cevirenler: Dog. Dr. Mustafa Durmug (Gazi Univ. [IBF Maliye B6liimii Ogretim
Uyesi), Ars.Gor. Ali Celen Erduran (Gazi Univ.IIBF Maliye Boliimii)



