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Taslagin en bastan temel bir eksigi bilimsel bir tarih anlayisina sahip olmamasi,
tarihi tek bir mezhebe indirgemesi ve bu gecmise takilip kalmasidir.

Taslak cocuklar1 ve onlar1 gelecege hazirlamay1 odak almadig: gibi hazirlik siireci
bakimindan da ana anlayis1 bakimindan da asgari nitelikleri tasimaktan ¢ok uzak
bulunmaktadir.

HAZIRLIK SURECI BAKIMINDAN;
Hazirlik Siireci Bilim ve Programlama Teknige Uygun Yiiriittilmemistir.

Taslagin nasil hazirlandigl, komisyonlarin kimlerden olustugu, calistaylarin nasil
yuritildigu acik degildir.

Tim kademelere ve derslere yonelik bir taslak i¢in 9 giinliik goriis siiresi herhangi bir
bilimsel olciite veya programa ol¢iitiine dayanmamaktadir.

Goriis ve revizyon siirecinin birkac haftada alinmasi ve tamamlanmasi herhangi bir
bilimsel veya programlama anlayisina dayanmamaktadir.

Programin 2024/2025 egitim ogretim yilinda 1., 5. ve 9.smiflarda uygulanmasi dort
aylik bir siirece sikistirilmis olup bu durum herhangi bir bilimsel veya programlama
anlayisina dayanmamaktadir.

Bakanlik Yalan Soylemektedir

Bakanlik raporda uluslarasi ornekleri analiz ettigini ve cesitli taraflardan gortisler
aldigini, uzun bir hazrikla taslagi hazirladigini séylemektedir. Ancak taslak
hazirlanirken Egitim Fakiiltelerine bile resmi bir goriis sorulmamastir. Kaldi ki,



cagdas basarih iilke miifredatlarinin model alindigina dair, daha haftalik ders
dagilimina bakildiginda bile, bir olumlu alimlama goriilmemektedir.

Eksik Bilgilendirme Uzerine Kurulu Bir Taslak Erdem Anlayisiyla
Bagdasmaz

Taslak “erdem-deger-eylem” modeline dayandigini iddia etmektedir ama daha en
basindan kamuoyunu yanlhs bilgilendirme yapilmaktadir, taslagin nerede nasil
hazirlandig1, komisyonlardan kimlerden olustugu bile aciklanmamaktadir. Bu durum
bile taslagin hangi erdeme dayandig1 konusunda agik bir soru isareti
olusturmaktadir.

ANAFIKRI, AMACLARI VE ICERiGI BAKIMINDAN;

Milli Goriiscii Dinci Seriatc1 Telkinci Ideolojik Bir Taslaktir

Taslak “Koklerden gelecege. Egitim bircok
bileseni olan bir biitiindiir. Bir ayag: gecmiste
duran egitimin diger ayag1 insanlhigin gelecegine
ufuklar acan bir kapidir. Milli ve manevi
degerler manzumesi ile maddi gelismenin
zirvesini hedefleyen bu siirecte temeli milletimiz
olusturur. Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli;
ogrenci profili, beceriler cercevesi, erdem-
deger-eylem modeli, sistem okuryazarhgi, alana
ait bilgi kiimeleri bilesenlerinden olusan
biitiinciil bir modeldir.” diye baslamaktadar.

Taslagin “maarif” anlayisina oturtulmasi, “kok degerleri” tarihe/ge¢mise baglamasi,
“tarihi” Siinnilige indirgemesi, “milli degerleri” dini degerlere indirgemesi “milli
goriis™i, seriatciigl, Osmanlicilig: temsil etmektedir. AKP’nin ideolojik jargonunu
olusturmaktadir.

Taslagin En Bastan Kok ve Tarih Tasavvuru Eksik ve Hatalidir

Taslak, koklerden gelecege demekte ise de bu kokleri Islam Tarihi ile
simirlandirmaktadir. Oysa Anadolu insanin Stimerlere kadar geriye giden, daha binli
yillara kadar Saman, Zerdiistliik, Budizm, Hiristiyan kokleri de bulunmaktadir.
Taslakta bunlar hicbir sekilde ifade bulmamaktadir.

“Milli Degerler” Deyimindeki “Mille” Terimi “Din” Anlaminda
Kullanmilmaktadir

“Millet” teriminin ne anlama geldiginin en somut 6rnegi din/mezhep temelli



Osmanh milletler sistemidir: Miisliman Milleti, Yahudi Milleti, Rum Milleti vb.

Arapca’da “mille” din anlamina gelmektedir. Elmali Mealine bakilirsa, Kur’an’da
gecen 14 mille sozciigl “din” olarak cevrilmistir. AKP ve dini ¢evreler “milli” derken
“dine” gonderme yapmaktadir. “Milli manevi degrler’den kasit stinni mezhebine dair
degerlerdir. AKP hicbir zman “ulusal degerler” deyimi kullanmamaktadir, 1srarla
“milli degerler” demektedir. Din derslerine dair programlarda da kok degerlerin dine
dair oldugu ifade edilmektedir. Haftalik ders dagilimlarinda “degerler” terimisadece
“din dersleri” ile eslestirilmektedir.

“Maarif” Dini Bir Terimdir, “Egitim” Anlamina Gelmemektedir

“Egitim” kavrami yerine “maarif” teriminin se¢ilmesi ideolojik kasit tasimaktadir.
Maarif, arif, irfan, marifetullahayni kokten gelmektedir. Marifet, Islam
Ansiklopedisinde, “Allah ve O’nun sifatlari, fiilleri, isimleri ve tecellileri hakkinda
manevi tecriibeyle dogrudan elde edilen bilgi anlaminda bir tasavvuf terimi” olarak
tanimlanmaktadir.

Maarif Anlayis1 Akli ve Bilimsel Anlayisla Ortiismemektedir

Maarif-irfan anlayisi ile ilim/bilim anlayisi farkh felsefe ve yol yonteme
dayanmaktadir. Islam Ansiklopedisi bile maarifin cok farkli bir anlayisa dayandigin
yazmaktadir: “Tasavvufta ise Allah’a dair olan bilgi basta olmak iizere biitiin varlik ve
olaylarin mahiyeti hakkindaki bilgiye marifet denilmis ve arif (ehl-i ma‘rifet) ile
alim arasinda acik bir ayirim yapilmistir. Bu ayirim hem marifet (veya irfan) ile ilim
arasindaki metot farkindan, hem de arif ile alimin vasiflarinin baskaligindan ileri
gelmektedir. [Imin elde edilmesinde 4limin dini ve ahlaki sahsiyetinin 6nemi
olmadig1 halde marifete ulasmada sahsiyet merkezi rol oynar. Alim zihni faaliyetle
mutlak surette bilen, arif ise ahlaki ve manevi arinma sayesinde sezgi giicii ve deruni
tecriibe ile 6grenen, anlayandir. Alimin zidd cahil, arifin ziddi miinkirdir.”

Taslak; Osmanlinin Cokiisiine Yol Acan Medreseci, Nakli Ilimcidir

Islam medeniyetlerinin olusumunda nakli ve akli ilimler ayrimi baslangicta felsefe ve
matematigin ayr1 bir anlami olduguna dair bir bilinci yansitsa da giderek nakli
ilimler esas sayildigindan felsefe ve bilimlerden kopusun ana sebeplerinden biri
olmustur.

Gazali’ye gore akil ve duyum ancak tabii olaylar1 agiklamaya yonelik tabii
melekelerdir (insana dair yetkinliklerdir), yeryiiziinii anlamaya elverislidir. Dini
anlayacak aciklayacak melekeler ancak niibiivvete dayalidir, bunun ana bilgi ve
baglanma yolu tasavvufidir, “kalp/goniil”, “ilham”, “kesit”, “hads/sezgi”, “riiya”,
“zikir” gibi tasavvufi meleke veya yol yontemlerdir. Yani diinyevi ve uhrevi olanin
idrakleri (algilama, bilgi, 6grenme, bilin¢glenme) diizeyleri birbirinden farkl olup
bilimlerin veya aklin idraki diinyevi ve akli olana kadardir (imam Gazali,

2011:154-155).

ibn Haldun (1332-1406) donemin bilimler tasnifini su sekilde aktarmaktadir:

o Felsefi/ akli ilimler (a-mantik; b-talim ilimleri/ riyaziyet/ matematik, hesap/



aritmetik, feraiz, muamelat, hendese/geometri, heyet, kozmografya, zaciye/
yildiz ilmi, miizik; c-ilahiyyat/metafizik; d-tabiiyyat, insan, hayvan, nebat,
maden, tip, ciftcilik/ziraat),

e Dini/ nakli/ vaz’i ilimler (a-tefsir, b-hadis, c-fikih, cedel ve hilafiyat, d-usulii
fikih ve feraiz, e-kelam, f-tasavvuf, g-riiya tabiri ve h-iligkili lisaniyat/ dil -
Arapca, kiraat, liigat, nahiv, beyan, edeb calismalar gibi ilimler)

Nakli ilimlerin konusunu olusturan nas ve hadis, acikca bildirilmistir, bunlarin
felsefi/ilmi bir yolla aciklanmaya kalkisilmas1 mukaddcrat-1 ilahiye, takdir-i ilahiye,
nas’a karismak olacaktir. Miitekellimin de (kelamcilar) felsefeciler de din ile felsefeyi
karistirmamalidir - kelamcilar akli ilimlerden; dini/ nas’ arastirmak/
degerlendirmek icin degil sadece karsitlar ciiriitmek icin yararlanmahdir (Ibn
Haldun, Mukaddime C2, 1996: 605-609).

Nakli ilimler anlayis1 15.yy’dan beri modern bilim ve yontemlerin gelisimi ile
asilmistir. Osmanli medreseleri ise zamanla tiimden nakli ilimleri esas almaya
baslamis, akli ilimleri ihmal etmis; moern bilimlere uyarlanamadig i¢in gerilemis ve
cokmiigtiir.

Aciklanan taslak Tiirkiye’yi daha da gerilemesine yol acacak nakli ilimlere doniisii
esas almaktadir.

“Erdem-Deger-Eylem” Anlayis1 Otoriterden Ote Totaliter Patrimonyal
Osmanlic1 Seriatcidir

Taslagin ana felsefesi “erdem-deger-eylem” anlayisina, cocuklarin ve toplumun
egilimlerinden benliklerine kadar belirleme anlayisina oturtulmus bulunmaktadir.

Boyle bir yaklasimin herhangi bir bilimsel anlayisla, kisi ve degerlere saygi ile, hak ve
ozgirliiklerle bagdasir yan1 bulunmamaktadir. Aksine otoriter bile degil -otoriter
anlayista simirli bir cogulculuga miisaade edilir-, toptan dinci belirleme yapilmaya
calisilmaktadir, yani taslagin oturdugu anlayis otoriterden ote totaliterdir.
Mesruiyetini dine dayandiran patrimonyal Osmanlici, seriatci bir anlayistadir.

Patriyarkal/ Ataerkil Cinsiyetcidir

Taslakta; cocuk veya insanin temel hak ve ozgiirliikleri degil “aile” vurgusu iizerinden
patriyarkal bir anlayis 6ne ¢cikmaktadir. Ayrica basta din dersleri olmak iizere
toplumsal cinsiyet vurgular: bulunmaktadir.

Dinci Telkincidir
Telkinin her tiirti cocuk/insanin temel hak ve ozgiirliik ihlalidir, egitimle celisiktir.

Taslakta hemen tiim ders ve kazanimlarda “deger telkini” temel yaklasim/yontem
olarak ilk sirada sayillmaktadir.

Islam Ansiklopedisinde “telkin”, “6liim dosegindeki kisiye kelime-i tevhidi, definden
sonra Oliiye iman esaslarini hatirlatma” olarak tanimlanmaktadar.

Taslagin Ontolojisinde Bile Bilgi Yanhslar:i Bulunmaktadir



“Ontolojik Biitiinliik: Ruh ve Beden Biitiinliigii.
Ontolojik biitiinliik; bir ogrencinin bireysel
gelisiminin ruh ve beden boyutlarini iceren
biitiinsel bir bakis acisiyla ele alinmasidir. Kalp
ve zihnimizi iceren ruh; beden ile birlikte iki
ontolojik yanimizi ifade eder. Bir ogrenci
saghkli bir bedene, ruhun yetenekleri olan
ahlaki olgunluk tasiyan bir kalbe ve sonuclara
gore hareket edebilmeyi basarabilen dengeli bir
aklin bulundugu bir zihne sahipse tam
anlamiyla kendini gerceklestirmis olarak kabul
edilebilir. (...) Ruhun merkezi ve asli yetenegi
olan kalp; meyillerimizi, yonelimlerimizi ifade
eden iradenin merkezini, dolayisiyla ahlaki
degerleri, inanci; vatanseverlik, merhamet,
sefkat, iyilikseverlik ve secicilik gibi insanin
icsel diinyasim sekillendiren ozellikleri icerir.”
denmektedir.

Taslakta gecen “kalp” eger insanin bir organ
veya beceri merkezi ise bunun biyolojide veya
tip bilimlerinde bir karsiligi bulunmamaktadair.
Artik domuzdan insana kalp nakli bile
yapilmaktadir (https://
tr.euronews.com/2023/09/22/abd-olmek-uzere-
olan-bir-kisi-domuz-kalbi-nakliyle-hayata-
dondu). Boyle bir durumda o kisinin ahlakina ve
inancina ne oldugu sorusunu sormak
gerekmektedir.

Taslak Bilimsel Olmadig1 Gibi Ogrenciyi ve Toplumu Caga ve Gelecege
Hazirlamaya Uygun Degil, Hatta Tartisabilecek Asgari Nitelikleri Bile
Tasimiyor
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Ozetle aciklanan programin ana anlayisinin cocuklarin bilgi, bilim, beceri, duyarlilik
gelisimi ile, bilimsel anlayisla, egitim bilimleriyle, cocuklarin ve iilkenin gelecege
hazirlanmasiyla hicbir bag: yok.

Haftalik ders dagilimlar ve icerikleri; Suudi Arabistan ve iran miifredatindan, dahas:
Osmanl donemi riistiye ve idadilerinden ¢ok daha geri durumda bulunmaktadar.

Taslak tizerinde tartisilabilecek asgari bilimsel nitelikleri bile tasimiyor. Bakanligin
bu taslagi tiimden geri cekmesi gerekmektedir.

ONERILER

Hazirlanacak TaslakEn Basta Egitim Fikrine ve Bilim ve Pedagoji
IlkelerineUygun Bir Anlayisa Dayanmalidir, Ge¢cmisi Degil Gelecegi Odak
Almahdar

Program Hazirhgina Haftalik Ders Programi ve Alan Dagilimlarindan
Baslanmalidir

Oncelikle haftalik ders cizelgelerinin yeniden cagdas egitim ve okul anlayisina uygun
olarak olusturulmasi gerekmektedir. Mesleki teknik okullar da dahil 4 y1l ve 160
saatlik program dil ve edebiyat, matematik, fen ve teknoloji, sosyal bilimler ve
felsefe, sanat, beden egitimi, se¢meli ve teknik alan dersleri, sosyokiiltiirel etkinlikler
ve rehberlik olmak iizere alanlarin 6nemine gore uygun agirliklar dikkate alinarak
yeniden diizenlenmelidir.

Tiim Lise Tiirleri Icin Gecerli Ortaégretim Ortak Zorunlu Alan Agirhkl
Cekirdek Program Modeli

Alanlar 9.S1n1f 10.S1nif 11.S1nif 12.S1maf Alan
Toplam

Dil 1-Tiirk Dili ve Edebiyati 6 4 4 2 16

Dil 2—.Yaban01 Dil, Diinya Kiiltiir ve 6 4 4 o 6

Edebiyat1

Matematik Dersleri 4 4 4 4 16

Tabiat (Fen) Bilimleri 6 6 6 6 24

Sosyal Bilimler (Tarih, Cografya,

Psilz]oloji, Sosyo{oji) ve Felgsefiy 6 6 6 6 24

Bilgi Kurami ve Mantik — 2 2 — 4

Sanat, Spor, Teknoloji 4 4 4 4 16

ZORUNLU ORTAK ALAN

DERSLERi TOPLAMI 32 30 0 24 116

Secmeli

Sosyokii}tiirel Etkinlikler ve 3 10 10 6 44

Rehberlik

TEKNIK SANAT Programlari



GENEL TOPLAM 40 40 40 40 160

*Felsefeciler Dernegi 2019
Derslere Dair Programlarin Hazirlanmasi
Her bir ders programinin olusturulmas siirecinde;

e Bilim, teknoloji, sanat ve felsefe alanindaki giincel gelismelerin ve basarih iilke
orneklerinin dikkate alinmasi,

e Alaninda calismalariyla one ¢ikmis uluslararasi1 uzmanlar, ilgili bilim uzmanlari,

egitimbilimciler, 6gretmenlerden olusan komisyonlarca taslaklarin

hazirlanmasi,

Bunun i¢in yeterli zaman taninmasi (hazirhk, elestiri ve revizyon ile birlikte en

azindan bir yillik bir stirec)

Pilot uygulamalar ve izleme degerlendirme calismalarinin yapilmasi,

Ogretmen ve okullarin yeni programlara hazirlanmasi
. LN

dogru yaklasim olacaktir.

*Prof. Dr., Cukurova Un.

Murat Kaymak

Kiiresel Biitiinciil Egitim Yaklagimi ve
Degistirilen Ogretim Programlar:

Aciklanan ogretim programlari ortak metni ve
programlar bircok acidan onemli sorunlar
icermekte. Belki sorunlar icermekte deyimi hafif
kalmakta, gelecegimiz acisindan tehlikeler
icerdiginden so0z etmemiz gerekir. Bu tehlike
ortak metnin dilinin sectigi terimlerden
kaynaklanmiyor. Egitim yerine maarif
sozciigiiniin secilmesi kok ve ek tizerine kurulu
Tiirkce’nin diisiinme, diisiince tliretmeye
ozelliginin kaybedilmesi sonucunu dogurur. Bu
da sorundur, onemlidir ama programlarin
dayanagini olusturan ve kiiresel bir gericilik
hareketine doniismiis olan sozde “bititiinciil
egitim yaklasimm” kadar degildir. Kanimca bu



yaklasim anlasilmadan, bu yaklasimin kiiresel
boyutu ortaya konulmadan programlara yonelik
elestiriler, reddetme ve hata bulma arasinda
gidip gelecektir. Her iki durumda da egitimde
biitiinciil yaklasim diyenler durumdan memnun
kalacaklardir.

O halde “egitimde biitiinciil yaklasim” nedir diye
sormamiz gerekmektedir. Burada bu akim
biitiiniiyle anlatma imkanim olmasa da temel
ozelliklerini, gerici yoniini gostermem gerekir.

Biitiinciil Egitim Yaklasiminin Kokleri

Egitim felsefesiyle, tarihiyle ilgilenenler bilirler ki egitim, 6grenmenin bireysel olarak
gerceklesmesi nedeniyle bireysellik, toplum icinde bir dil aracilig ile gerceklesmesi
nedeniyle toplumsal, amaclar bakimindan da bireysel, yerel ve genel olmak
durumundadir. Ogrenmenin basitten karmasiga, somuttan, soyuta; 6zelden, genele
dogru bir ilerleme icermesi nedeniyle onceki ve sonrakinin arasinda iligskinin sonucu
olarak egitim siireclerinin (ayristirici, farklilastiric1 olmak kadar birlestirici,
biitiinlestirici olmas1) biitiinciil olmay1 zorunlu kilmaktadir. Ogrenmek bash basina
ogrenilene biitiinliik kazandirmaktir. Kisacasi egitim siireclerinin zorunlu kildig:
biitlinliik ile “egitime biitiinciil yaklasim” arasinda “biitiin ve biitiinciil, biitiinsel”
sozciiklerinden baska bir benzerlik yoktur.

Egitimde biitiinciil yaklasim, eski yunana kadar giden koklere sahiptir. Klasik
metinlerde 6grenenin, 0gretilenin, 6gretme bicimlerinin biitiinsel olmasi daima
vurgulanmistir. Ozellikle 20. yiiz yilin baslarinda, 1910 itibaren Gestalt psikologlari
MaxWertheimer, Kurt Koffka, Wolfgang, Kohler, Kurt Lewin ve ardillarinin biitiiniin
parcalarin birlesiminden daha fazlasi oldugu goriisiinii ortaya koymus olmalar: (biz
ezgiyl duyariz ezgiyi meydana getiren fa, sol gibi notalar1 degil) egitimde biitiinctil
yaklasima, 6grenme iizerinden de bir dayanak kazandirmistir. Ayrica biyolojiden
etkilenen egitimcilerin gelistirdigi sistem yaklasimi da biitiinciil bakisin dayanaklar:
arasinda yer almistir. Bu yaklagimin temel argtimani insani, zihinsel, duygusal,
ruhsal gelisimiyle beraber cevrenin de dikkate alinmasina dayanir. Ogretmenlerin
ogrencilerini tanimasinin sinifla sinirh olmamasi gerektigi, okul disinin da 6gretmen
tarafindan iyi bilinmesi vurgusu yapilmistir.

Oysa programlara dayanak haline getirilen “biitiinciil egitim yaklasimi” kokleri
1960-1970 arasinda gelisen entelektiiel hareketlere dayanmakta. Ama asil olarak
1980 sonrasinda ABD’de insanin zihinsel, sosyal, dogal ¢evre bakimindan bir biitiin
oldugu tezinden hareketle ortaya ¢ikan ti¢ ekoloji hareketine tezlerinin din,
maneviyat, yerellik vb kavramlarla yeniden iiretilmesine dayanan bir akimdir. Daha
eski koklerini ise Heloizm akimi icinde bulmak miimkiindiir. Heloizmin biitiin



yasamin birligi, hakikatin ve mutlakin her yayilmis olmasi, cok boyutlulugun ise
hiyerarsik bir o6zellik gosterdigi diistincesi karsimiza cokca cikmaktadir. Bu akim
cevre, iklim degisimi gibi baz1 tezlerini benimseyen c¢evreci egitim icinde gelisen
uzakdogu inanclariin “ruhsal egitimine/yoga, meditasyon” gondermeler yapan bir
akima dayanmaktadir.Ron Miller, bu akimin baslangic tarihini 1979’da
Kaliforniya’da yapilan bir toplantiya dayandirmaktadir. Biitiinciil yaklasim,
uluslararasi alanda biiyiik olciide Kanadali egitimci John P. Miller’in eserlerine
dayanmaktadir. Ayrica David Bohm ve FritjofCapra gibi fizik¢iler, RupertSheldrake,
HumbertoMaturana ve Francisco Varela gibi biyologlar ve IlyaPrigogine gibi
kimyacilar da pozitif bilim i¢cinde bu akimin referanslari arasinda yer almaktadir. Bu
akim icin bir kurucu aranacaksa o isim John P. Miller’dir.

Miller, biitiinciil egitim iizerine 20’ye yakin kitap yazmis, bu konuda gelistirilen
ogretim programlarina damismanlik yapmistir. Ruh tizerine calismalariyla bilinen
Thomas Moore ile birlikte kaleme aldig kitaplarindan birinin bashg “Egitim ve
ruh: Manevi bir miifredata dogru” bicimindedir. Bu kitabinda Miller ruhun okullara
nasil getirilebileceginin yollarmin gosterildigini yazmaktadir.

Kitaba sunus yazan Thomas Moore ruh konusunda sunlari yazmaktadir: Egitimli
kisi, dogustan varligi ortaya cikarilmis kisidir. Gergek egitim kapal zarf icinde
gerceklesir. Bu 6grenci i¢in gecerli oldugu kadar 6gretmen igin de gecerlidir. Onun da
ruhu zarf icindedir. Kapah zarf icindeki ruhun is yapma bicimi ise sevgidir. Ogrenme
kalbin giicli baglihg ve sevgiyle gerceklesir.

Miller, beceri egitimine karsi citkmadan egitime ruh katmak gerektiginden soz
etmektedir. Miller bu konudaki referans1 Budizm, Hinduizm, Taoizm, Antik Yunan,
Isa’nin yasamidir.Miller kitabinin 17 ve 18. sayfalarinda Islamda ruhun yeri iizerinde
de durmakta ve Tasavvufu kendi referans alanina almaktadir. Egitimde ruh neden
yer almalidir sorusuna su sekilde cevap vermektedir:

1. Manevi ve maddi olan (sekiiler) arasindaki ayrim yanlistir. Ruhu inkar etmek,
varligimizin temelbir unsurunu inkar etmek ve dolayisiyla kendimizi ve egitim
yaklasimimiz kiiciimsemek demektir. Ruhuegitim siirecine daha acik bir
sekilde dahil ederek, parcalanmis bir benlik yerine biitiin bir kisi icin bir egitim
yapilabilir.

2. Egitime ruh katarak simiflarimiz1 daha canli ve pozitif yerler haline getirebiliriz.
Cogu zaman sinif sikic1 vecansiz olabilir. Ruhu yenileyerek sinifa temel bir
canlilik getirebiliriz.

3. Ruhu onceleyen duygusal egitim, icsel faktorler arasinda, manevi alanda denge
kurmamiza yardimei olur.

4. “Yasamin amaci nedir? Gercekligin ve hakikatin dogas1 nedir?Ben kimim ve
insanin dogasi nedir?”gibi biiyiik sorularla/sorunlarlabas etmenin yolu ruhu
kabul etmektir. Ruhu kabul ederek yasamamizdaki bu tiir sorularla, sorunlarla
yiizlesebiliriz. Bunlar cogu insanin yasamlar1 boyunca karsilastigiancak egitim
ortamlarinda nadiren ele alinan sorulardir.

Belirttigimiz gibi ruh, iceride olan ve disar1 ¢ikarilmasi gerekendir. Bu anlayis bizde
tasavvuf geleneginde yer alirken, Miller’in referanslari arasinda yer alan inanclarda
da sikca belirtilmektedir. Miller, Isa’dan su sozii aktarmaktadir: "Eder icinizde olan
ortaya cikarirsaniz, ortaya ¢tkardiginmiz sey sizikurtaracaktir. Eger icinizde olani



ortaya ¢tkarmazsaniz, ortaya ¢cikarmadiginiz sey sizi yokedecektir.”

Gortildiigii tizere John P. Miller ve onunla birlikte hareket edenlerin bilimsel olma
kaygis1 yoktur. Tamamen inanglarla baglantili bir egitimi, ruh i¢in egitimi merkeze
almaktadir.

Tiirkiye'ye ise bu akim 2000’lerin basindan itibaren gelmis gortinmektedir. Bu
konuda onciiliik Ensar Vakfi biinyesinde calisan Degerler Merkezindedir. Bu
merkezin calismalariyla paralel hareket eden akademisyenlerin yayinlar: Tiirkiye’'de
bu konuda bir kiilliyatin olusturuldugunu ortaya koymaktadir. Milli Egitim Bakanlig:
ise 2023 Vizyon Belgesiyle bu akimi Tiirk Milli Egitim Sisteminin dayanaklar1 haline
getirmistir. CEDES gibi uygulamalar, manevi damismanlik gibi kavramlarin
tiretilmesinde de yine bu akim bulunmaktadir.

Ortak Metinde Ruh ve Beden Ayrimi

Degistirilen ogretim programlari ile kars1 karsiya geldigimiz biitiinciil egitim
yaklasimi, asilmis, yanlis oldugu ortaya konulmus insanlik tarihinin kadim
problemlerinden birinin beden ve ruh ayriminin, insani ikiliginiizerine oturtan
anlayisin yeniden canlandirilmasi, kabul edilmesi iizerine insa edilmektedir.Ornegin
ortak metin insan1 “madde ve mana” olarak ikiye ayirmaktadir: “Insan madde ve
manadan olusur.” (s.5) Bu ikili anlayis, sozde sahip oldugumuz kabuliine dayanilan
bir medeniyetin (¢iinkii sosyolojinin, antropolojinin kabul ettigi medeniyet
tanimindan bagimsiz tamamen dini inan¢ anlaminda kullanilmaktadir) ozelligi
olarak bize sunulmaktadir: “Medeniyetimiziniizerine insa edildigi temel kavramlar
olan akliselim, kalbiselim ve zevkiselim sahibi nesiller yetistirmek icinmadde-mana,
akil-duygu, nefis-vicdan, insan-toplum ve zaman-mekan dengesini gozetir.” (s.5)
Boylece bize sunulan biitiinciil yaklasim, bu ikiligin bir araya getirilmesi,
boliinmemesi anlamina gelmektedir.

Ister beden-ruh, ister madde-mana ayrimi olsun kacinilmaz olarak bizi bunlarin
dogasinin ne oldugu konusuna gotiiriir. Bir 0gretim programi icin 6grenen varlik
olarak insanin temel ozelliklerinin belirlenmesi gerekir. Ortak metin, bize insan
tanimi yapmasa da temel 6zelliklerini vermektedir. Insan, fiziksel (beden) ve ruhsal
olarak iki farklh ozellige sahiptir. Halbuki insan, bu 6zelliklerinin disinda toplumsal
varhktir. Ciinkii insan olan degil, olusan bir varliktir. Insanin toplumsal varlik olmasi
ortak metnin sorun etmedigi konulardan biridir. Burada ruh, 6grenme, anlama ve
anlamlandirma faaliyetlerini yerine getiren zihin yonelimleri, meyillerive duygusal
deneyimleri iceren ayn1 zamanda irade merkezi olan kalpten olusmaktadir.Ortak
metin, bu ayrima dayali olarak bize ulasilmasi gereken ideal insan tipini de
adlandirmaktadir. Buna gore programlarin nihai amacindaki insan tipi olan
“kendini gerceklestiren” yani “kamilinsan”dir.

Ortak metinde biitiinciil egitim yaklasimi lizerine yazilanlar dikkatlice okundugunda
onemli celiskiler barindirdig1 hatta metnin farkli insanlar tarafindan kaleme
alindigini diisiindiirmekte. Bir taraftan beden-ruh ayrimindan so6z edip sonra bu
ayrimin Psikoloji tarafindan asilmasimi saglayan zihinsel siirecleri maddi varligin
ozellikleri olarak goren tanimlarin, ifadelerin yer almasi dikkat cekmektedir. Bir
tarafa inanci koyup, diger tarafa elestirel diisiinme, sorgulama gibi kavramlar1
koymak metinlerin ne kadar 6zensiz hazirlandigim gostermektedir.



Egitim elbette bireysel gelisimi esas aldig1 kadar bireyin toplumsal yasam icindeki
var olusunu da dikkate alir. Insanlar1 toplayip, onlara beceri kazandirip deger telkin
eden bir egitim modeli diisiiniildiigiine gore toplumsal yasamin icindeki statiilere
nasil ilerleneceginin de konulmasi beklenirdi. Tiirkiye'nin, nesnel, gecerli bilgiden
uzaklastirilmasina hizmet edecek olan, kademeler arasindaki ilerlemede, 6l¢cme ve
degerlendirmeyi sakatlayan, istihdamdaki degisimi dikkate almayan bir model ile
suradan suraya gidemez. Tiirkiye'nin fantezi liiksii yoktur.

Ayrica 20 yilda bu ayni1 insanlarin ayni gerekcelerle 6gretim programi degistirmesi,
gecmiste nesillerin kaybedilmesini itiraf ettikleri halde hesap vermemeleri orta yerde
durmaktadir.

Yasemin Tezgiden-Cakcak

“Fikri hiir, irfan hiir, vicdani hiir nesiller’den
“akliselim, kalbiselim, zevki selim” nesillere

2024 y1l1 Nisan ayinda yaymlanan Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Ogretim
Programlar1 Ortak Metni, AKP hiikiimetinin “Yeni Tiirkiye” vizyonu i¢in gelistirilen
egitim anlayisini net bir bigimde ortaya cikiyor. AKP’nin “Yeni Tiirkiye” anlayisinin
Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurucu degerlerinden kokten bir kopusu ortaya koydugu
bilinen bir gercek. Mustafa Kemal ve arkadaslarinin kurdugu Tiirkiye
Cumhuriyeti'nin temel degerlerinden kendini ayristirmaya calisan AKP hiikiimeti,
Tiirkiye'nin ikinci yiizy1lim Tiirkiye Yiizyili olarak adlandirirken Maarif Modeli Ortak
Metninde, Atatiirk’ten, Atatiirk ilkelerinden ya da laiklikten soz edilmiyor.

Mustafa Kemal’in egitimden beklentisini cisimlestiren “fikri hiir, irfani hiir, vicdani
hiir” nesil yetistirme hedefi 100 y1l sonra Ortak Metinde “akliselim (sagduyulu),
kalbiselim (temizkalpli), zevkiselim (zevk sahibi)” (s. 5) nesiller yetistirme hedefine
yonelmis, hiirriyet gibi tehlikeli bir 6zden arindirilmis, boylece yeni nesillerin pasif ve
evcil olmasi amaclanmistir. Her ne kadar Ortak Metin’de ozgiir-liik’ten 25 kez soz
edilmis olsa ve 6zgiirliik bir erdem olarak tarif edilmis olsa da 6zgiirliik “cesur,
girisimci ve kararli olmayi; ozgiirliiklerini kullanirken kisisel ve toplumsal haklara
sayg1 gostermeyi kapsar” (s. 82) biciminde daraltilmistir. Erdem-Deger-Eylem
modelinde Ozgiirliik ile ilgili eylemler arasinda sunlar goriilmektedir: “ D11.1.2.
Ulkenin bagimsizhig icin gerektiginde fedakarhik yapar. D11.1.3. Kendine ve iilke
ekonomisine katkida bulunmak icin yeterliklerini gelistirir. D11.1.4. Ulkenin her
alanda giiclii olmasina yonelik projeler iiretir” (s. 82). Bir baska deyisle, kisinin
ozglrliigii iilkesine hizmetiyle bagdastirilmistir. Bu erdemle baglantili olarak
kararliliktan, bagimsizliktan soz edilmis olsa da oOzgiirliik degerinin altindaki
eylemler “D11.3.3. Toplumsal diizenin saglanmasi i¢in kurallara uyar. D11.3.4.
Kendine zarar verecek duygu, diisiince ve davraniglarin ozgiirliikle bagdagsmadigini
bilir” olarak ifade edilmistir. Maarif Modelindeki o6zgiirliik anlayisinin Orwellyen
“ozgiirliik koleliktir’anlayisindan farksiz oldugu goriilmektedir.

Maarif Modelinin yetistirmeyi hedefledigi insan modeli ayn1 zamanda “milli bir
sahsiyet” olarak nitelendirilmektedir:



“Tiirk egitim sistemi biitiin ideolojilerin tistiinde milli bir sahsiyetin olusumuna katki
saglamak ve milli bilince sahip sahsiyetlerden olusan bir toplum olusturabilmek
adina ahlakli, erdemli; milleti ve insanlik icin iyi, dogru, faydal ve giizel olani
yapmayl ideal edinmis bilge nesilleri hedefler” (s. 5).

Tiim ideolojilerin tizerinde oldugu iddia edilen metnin tamamen politik-ideolojik bir
iiriin oldugu gercegini bir yana birakirsak, Model, hedefledigi “bilge” nesilleri de
“milli bilincle” bagdastirmakta, “ahlak”, “erdem”, “iyi”, “dogru”, “faydal1”, “glizel” gibi
kavramlar: art arda siralamakta ancak bu kavramlari nasil tamimladigini ifade
etmemektedir.

Maarif Modeli, “tek millet, tek bayrak, tek vatan, tek devlet, tek din” ifadesinin bir
yansimasi olarak Tiirkiye toplumunun ortaklasa sahip oldugu hayal edilen “milli ve
manevi degerlerimiz”i temel almaktadir. Bu milli ve manevi degerlerin ortak oldugu
varsayildig icin neler oldugunun tanimlanmasina gerek duyulmamus, tek tip bir
insan, calisan ve vatandas kurgusu esas alinmistir. Egitimin temel amac1 6zgiir ve
bilimsel diisiinen, bagimsiz karar alabilen bireyler yetistirmek degil “vatansever”,
“milli bir sahsiyet” ortaya ¢ikarmak, yukarida sozii edilen D11.3.3. maddesinde
vurgulandigi iizere toplumsal diizeni, yani statiikoyu muhafaza etmektir.

Bu diizenin insasi icin metinde vurgulan “yetkin ve erdemli” (s. 6) insanlara ihtiyac
vardir. “Kararlikla calisan, siirekli caba gosteren, 6fkesini kontrol eden, sorumluluk
alan, azimli ve sabirli, yaratici, yigit ve mert, affedici” (s. 9-11) bireyler carkin devam
etmesi icin son derece onemlidir. S0z konusu bireylerin elestirel diistinmesi de
beklenir. Maarif Modeline gore elestirel diistinmek “bilgi, olgu, olay ve meseleleri
degisik referans kaynaklariyla degerlendirmek”ten (s. 9) ibarettir. Elestirel
diisinmenin, giic ve iktidar iligkilerini sorgulamakla, kimin ¢ikarina, kim tarafindan,
ne amacla gibi sorularla elbette bir iligkisi olamaz.

“Modelin ana hedefi; eylemlerden degerlere, degerlerden erdemli insana, erdemli
insandan ise nihai hedef olan "Huzurlu Aile ve Toplum" ile "Yasanabilir Cevrede
Huzurlu Insan" a ulasmaktir” (s. 54). Modelin huzurlu ailesi “milli ve manevi
degerlerin yasandig1” bir ailedir, aile iligkilerinin nasil olacag1 da ayrintili bir bicimde
tarif edilmektedir. Devletin baslica ideolojik aygitlarindan biri olan okul, baska bir
ideolojik aygit olan aile kurumunu da acik bir bicimde bicimlendirmeyi
hedeflemistir. Metinde “aile biitiinliigi” bir deger olarak ele alinmig, “biitiinliiklii bir
aile” disindaki varolus bicimleri otekilestirilmis, kadina ve ¢cocuga yonelik siddet,
cocuk tacizi gibi konular yok sayilmistir. Bireylerin yiiksek yarar1 yerine, “huzurlu
toplum”un temel tasi oldugu varsayilan “huzurlu aile’nin biitiinliigliniin korunmasi
ve devamlilig1 en biiyiik deger olarak tanimlanmstir.

Siklikla “Tiirk¢cemiz”in 6nemine vurgu yapan metin, iilkemizde konusulan bagka
anadillerini yoksaydig gibi, yabanci dil 6greniminden, cokdillilik ya da
cokkiiltiirliikten hi¢ s0z etmemistir. Her ne kadar “tek dil” anlayisini ve yeni yiizyih
one cikarsa da “maarif, fitri, mefkure” vb. gibi kelime se¢imleri nedeniyle metin yer
yer 100 y1l once yazilmis izlenimi vermektedir. 7 farkli din dersi icin program
taslaklar1 hazirlanmis olmasina ragmen hicbir yabanci dil 6gretim programinin
kamuoyuyla paylasilmamasi manidardir. Programdaki agirligin din derslerinde
olmasi laikligin ortadan kaldirildiginin, bilimsel degil, din temelli egitim verildiginin



de acik bir kanitidir.

Maarif modelinde bir¢ok kez egitim hakkindan soz edilmekte, “egitim, herkesin
hayat boyu erisiminin teminat altina alindig1 temel bir hak” (s.5) olarak
goriilmektedir. Ne var ki kiz cocuklariin egitime erisiminden, engelli bireylerin
egitim hak ve olanaklarindan hi¢ so6z edilmemektedir. Dezavantajli olma durumu
“inancg, kimlik ya da sosyoekonomik” durumlara indirgenmis, engel durumu,
vatandaslik, anadil, vb. durumlar yok sayilmistur.

Her ne kadar Maarif Modeli, “bireylerin kendilerini tanimalarina ve kesfetmelerine
imkan tamimak”, “esnek ve ozgiir 6grenme ortamlarini yayginlastirmak” gibi stisli
hedeflerden soz etse de bunu gerceklestirmek icin neler yapilacagi agitklanmamaistir.
Model asagidaki gibi pek cok soruyu yanitsiz birakmaktadir.

- Standart sinavlar kaldirilacak midir?

- Egitime ve devlet okullarina daha cok kaynak aktarilacak midir?

- Okul binalar ve derslikler yeniden yapilandirilacak midir?

- Simf mevcutlar azaltilacak midir?

- Ogretmenlere kendilerini gelistirmeleri icin zaman ve kaynak sunulacak midir?

- Saglhkli ve dengeli beslenmesi hedeflenen cocuklardan yiizlercesi, 6gle
yemeklerini kuru ekmekle gecirir, aclikla bas etmeye calisirken bu hedefe nasil
ulasilmasi planlanmaktadir?

Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli, tiim bu sebeplerle, yeni ylizyilin taleplerine cevap
verecek bir egitim sistemi kurgulamaktan cok uzaktir. Mevcut haliyle bir yandan
mevcut degerleri korumay1 amaclamakta, bir yandan da “erdem-deger-eylem” ad1
altinda Tiirkiye Cumhuriyeti'nin kurucu degerlerini yok etmeyi hedeflemektedir.
Bilimsel bir anlayisa degil, dinsel bir egitim anlayisina dayanmakta, uyumlu, ses
cikarmayan, boyun egen “akli selim, kalbiselim, zevkiselim” nesiller yetistirmeye
odaklanmaktadir. Bu sebeple bu model tamamiyla reddedilmelidir.

Mehmet Toran*

TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELI ) .
OKUL ONCESI EGITIM PROGRAMINA ILISKIN DEGERLENDIRME

Giris

26 Nisan 2024 tarihinde Milli Egitim Bakanhgi (MEB) tarafindan "Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modeli" olarak tanimlanan program degisikliginin bir pargas1 olan "okul
oncesi egitim programi”, diger programlar gibi goriis ve oneri almak {izere bir
haftalik siire ile askiya alinmistir. Bu siire icerisinde 6gretmenlerden, yurttaslardan
ve uzmanlardan goriis alinmasi beklenmektedir.

Egitim-0gretim siireclerinin ana cercgevesi olarak kabul edilen programlar birer
politika belgesi oldugu icin dogrudan hedeflere ve aym zamanda da ortiik hedeflere



sahiptirler. Bu hedefler dogrultusunda egitim siirecleri yonetilir, egitim siirecine
dahil olanlar iizerinde etki birakilir ve en nihayetinde beklenen cikt1 faydaya
doniistiiriiliir. Bununla birlikte “hazirlayan-uygulayan-uygulanan” arasinda
dogrudan ya da dolayh bir giic iliskisi yaratan bu belgelerin miimkiin oldugunca
katilimci, kapsayici ve tiim paydaslarin ortak akli ile hazirlanmasi giig iliskilerini
minimum diizeye indirmesi agisindan onemlidir.

Askiya cikarilmis olan “Taslak Okul Oncesi Egitim Programi” ilk defa diger egitim
basamaklari ile birlikte ele alinmis ve iddia edildigi iizere biitiinciil bir yaklasimin
parcasi olarak kabul edilmistir. Bu taslak programin, egitim uygulamalarinin temel
cercevesi oldugu icin “pedagojik”, ayrica bir politika belgesi oldugu icin “politik”
degerlendirmesinin yapilmasi elzemdir. Bu iki degerlendirmeyi daha kolay
yapabilmek icin ayrica “teknik” degerlendirmeye de ihtiya¢ bulunmaktadir.

Teknik (Bicimsel) degerlendirme

Askiya cikarilmis olan “Taslak 2024 Okul Oncesi Egitim Programi”;

1- Program "Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Ogretim Programlar1 Ortak Metni” temel
alinarak hazirlanmistir.

2- Toplam 392 sayfadan olusmaktadir.

3- Programda belirlenen amac sayisi 4’tiir.

4- Programda 26 temel ilke belirlenmistir.

5- Program “ulusal beceri ag1” olusturulmasi iddiasiyla hazirlanmistir.

6- Programin tanitiminda programin hangi yas grubuna uygulanacag belirtilmemis,
ancak orneklerden hedef yas grubunun 36-72 ay oldugu goriilmektedir.

7- Tiirkiye okul Oncesi egitimi program gelistirme geleneginde yer alan gelisim
temelli “kazanim” ve “gostergeler” yerine etkinlik temelli “beceriler” belirlenmistir.
Bu etkinlikler “Alan” olarak tamimlanmistir.

8- Programda 7 “Alan” becerisi belirlenmistir. Bunlar; Tiirk¢e, Matematik, Fen,
Sosyal, Hareket ve Saglik, Sanat ve Miizik alan becerileridir.

9- Programda alan becerilerine ek olarak “Sosyal Duygusal Ogrenme Becerileri”,
“Kavramsal Beceriler”, “Egilimler”, ve “Erdem-Deger-Eylem” olmak iizere 4 beceri
alam eklenmistir.

10- Tiirkce Alan Becerileri icin dort temel dil becerisi hedeflenerek 17 beceri seti
olusturulmustur.

11- Matematik Alan Becerileri i¢in 6 temel matematik becerisi hedeflenerek 16 beceri
seti olusturulmustur.

12- Fen Alan Becerileri icin 13 temel fen becerisi hedeflenerek 13 beceri seti
olusturulmustur.

13- Sosyal Alan Becerileri i¢in 11 temel sosyal becerisi hedeflenerek 27 beceri seti
olusturulmustur.

14- Hareket ve Saglik Alan Becerileri icin 3 temel hareket ve saglik alan becerisi
hedeflenerek 13 beceri seti olusturulmustur.

15- Sanat Alan Becerileri icin 4 temel sanat alan becerisi hedeflenerek 4 beceri seti
olusturulmustur.

16- Miizik Alan Becerileri i¢in 6 temel miizik alan becerisi hedeflenerek 19 beceri seti
olusturulmustur.

17- Tiirkce, matematik, fen ve sosyal alan becerileri “Ogretim Programlar1 Ortak
Metni” bulunan “Alan” becerileri ile iligkilendirilirek gelistirilmisken; Hareket ve
saglik, sanat ve miizik alan becerileri “okul oncesi egitimi programina” 6zgi
gelistirilmistir.

18- Alan becerilerinin toplam 404 gostergesi bulunmakta ve bunun 200’tine yakim



sadece sosyal ve miizik alanina ait oldugu, geri kalan 200 gostergenin ise Tiirkce, fen,
matematik, hareket ve saglik ve sanat alan becerilerine ait oldugu goriilmiistiir.

19- Sosyal ve Duygusal Ogrenme becerileri 3 temel sosyal duygusal 6grenme becerisi
belirlenerek 7 beceri setini olusturan 36 siirec bileseni 87 gostergeden
olusturulmustur.

20- Kavramsal Beceriler, 26 biitiinlesik beceriyi olusturan 87 siirec bileseninden
olusturulmustur.

21- Egilimler, 3 temel egilim cercevesi belirlenerek 21 egilim setinden
olusturulmustur.

22- Erdem-Deger-Eylem Modeli i¢in 20 Deger, 70 eylem ve bu eylemler i¢in 402
gosterge olusturulmustur.

23- Erdem-Deger-Eylem modelinin uygulanmasi icin ayrica hangi yaklasim ve
yontemlerin kullanilacag belirlenmistir.

24- Degerler egitiminin uygulama ilke ve esaslar1 “Erdem-Deger-Eylem Modelinin
Uygulanmasina Yonelik Ilke ve Esaslar” bashginda maddelendirilerek belirtilmistir
(s. 113-114).

25- Okuryazarlik Becerileri i¢in 10 temel okuryazarlik beceri alani belirlenerek 57
biitiinlesik beceri seti 169 siire¢ bileseni ile olusturulmustur.

26- Okul oncesi donem ¢ocuklariin yas grubuna gore Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli
Okul Oncesi Egitim Programi Alan matrisleri olusturulmustur.

27- Aile katihm calismalar1 “Aile/Toplum Katilim1” olarak programa eklenmistir.
28- Aylik Egitim Plan, Giinliik Egitim Plan1 uygulamalarinin nasil gerceklestirilecegi
aciklanmis yas grubuna gore sablonlar verilmistir.

29- Aile/Toplum Katilhimi calismalarinin programda nasil yer alacagi belirtilmis
ornek uygulamalar verilmistir.

30- Ogretim siirecinin degerlendirilmesi “6gretmen, cocuk, program” yoniinden
olmak tizere ii¢ boyut iizerine insa edilmis ve nasil gerceklestirilecegi ornek olarak
sunulmustur.

31- Ogretim siireci degerlendirmesi “Beceri Gézlem, Aylik Degerlendirme, Portfolyo
Uriin Degerlendirme, Beceri Edinim Raporu” olmak iizere 4 teknik iizerine
kurgulanmuistir.

32- 10 boyutu kapsayan toplam 91 tizeri kavramdan olusan Kavram listesi
olusturulmustur.

33- Belirli Giin ve Haftalar listesi olusturulmustur.

34- Aile katihm calismalarini planlamak icin “Aile ihtiyac belirleme formu”, “Aile
katilimi tercih formu” olusturulmustur.

35- “Toplum Katilimi” calismalar ilk defa programin bir parcasi haline getirilmis ve
“stif i¢i” ve “siif dis1”, “okul ici”, “okul dis1” toplum katilimi ¢calisma ilkeleri
belirlenmistir.

36- Programin uygulanacagi 9 6grenme ortami belirlenmistir. Okul dis1 6grenme
ortami ve erken okuryazarlik 6grenme ortami 2024 yilinda programa eklenen yeni
ogrenme ortamlaridir.

37- Program “Beceri Alanm1” iizerine insa edildigi icin “Etkinlik Cesitleri” beceri alan
ad1 ile anilmakta ve etkinliklerin bireysel, kii¢iik grup ve biiyiik grup etkinlikler
olmak iizere uygulanmasi gerektigi belirtilmektedir.

38- Aylik Plan ve Giinliik Plan hazirlarken dikkat etmesi gereken hususlar
belirlenmistir.

39- Giinliik planda “Ogretme-Ogrenme Uygulamalar1” Giine Baslama, Ogrenme
Merkezlerinde Oyun, Beslenme-Toplanma-Temizlik, Etkinlikler ve Degerlendirme



siirecinden olusmaktadir. Etkinlik tiirleri belirlenmedigi icin 6rnek uygulamalar

genelde tek bir etkinlik tiirii tizerinden gosterilmistir. Beklenen en az 7 etkinlik

tiriniin giin icerisinde ele alnmasidir.

40- Programda “tam giin” veya “yarim giin” uygulamaya doniik ifade

bulunmamaktadir.

41- Programda bireysel farkliliklarin gozetilmesi icin “Farklilastirma” yontemi

benimsenmis ve bunun Zenginlestirme ve Destekleme uygulama teknikleri ile yer

almasi gerektigi ifade edilmistir.

42- Uygulamada karsilik bulmasi beklenen hedeflere ulasilmasi icin;

404 alan becerisi gostergesi

» 402 erdem-deger-eylem gostergesi

« 87 sosyal duygusal 0grenme gostergesi

« 87 kavramsal beceri siirec bileseni

. 21 egilim

» 169 okuryazarlik siirec bileseni

belirlenmistir.

Egitim-Ogretim Baglaminda Degerlendirme

Askiya cikarilmis olan “Taslak 2024 Okul Oncesi Egitim Programi” egitim ve 6gretim

baglaminda degerlendirildiginde;

1- Program beceri temelli hazirlanmistir.

2- Program “ulusal beceri aginin” bir parcasi olarak hedeflenmis ve gelistirilmistir.

3- Programin 4 temel amaci bulunmaktadir, bu amaclara ulasmak i¢in beceriler seti

gelistirilmistir.

4- Programdaki biitiin bilesenler, beceri setleri "Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli

Ogretim Programlar Ortak Metni” ile iligkilendirilerek gelistirilmistir.

5- Hazirlanmis olan taslak programin degerler cergevesine bagh olarak “Erdem-

Deger-Eylem Modeli” ne uygun yiiriitiilmesi beklenmektedir. “Erdemli insan”

felsefesininin olusturulabilmesi i¢in milli ve manevi degerlerin edinimi program

icerisindeki diger tiim beceri alanlariyla degerlerin biitiinlestirilerek ele alnmasi

beklenmektedir. Cocuklarin yasina gore tiist diizey kalan degerlerin 6gretmen

tarafindan cocuga indirgenerek uygulanmasi beklenmektedir (s.113).

6- Gelistirilmis olan taslak programda ¢ocuk merkezli degil, 6grenme merkezli bir

yaklasim s6z konusudur.

7- Gelistirilmis olan taslak programda oyun bir arac olarak ele alinarak bir 6gretim

yontemine indirgenmistir. Oysa ¢cocugun onemli yasam aktivitesinden biri olan

oyunun programin felsefesinde yer almamis olmasi programin daha didaktik
“0grenme merkezli” bir yaklagima sahip olmasina neden olmustur.

8- Programin “Ogretme-Ogrenme Uygulamalar1” alaninda yap11and1rmac1 ve

davranisci bir yaklasimin benimsendigi eklektik bir yaklasim s6z konusudur.

Bununla birlikte 6zellikle “Erdem-

Deger-Eylem Modeli” alaninda “telkin” tekniginin bir 6gretim metodu olarak

benimsendigi goriilmektedir. 9- Cocugun gelisim alanlan (bilissel, sosyal, duygusal,

dil ve psikomotor) yerine 6grenme alanlar (Tiirkce, matematik, fen, sosyal, hareket

ve saglik, sanat, miizik) temel alinarak hedefler belirlenmistir.

10- Programda 7 “Alan” becerisi belirlenmistir. Bunlar; Tiirkce, Matematik, Fen,

Sosyal, Hareket ve Saglik, Sanat ve Miizik alan becerileridir.

11- Programda alan becerilerine ek olarak “Sosyal Duygusal Ogrenme Becerileri”,
“Kavramsal Beceriler”, “Egilimler” ve “Erdem-Deger-Eylem” olmak iizere 4 beceri

alan eklenmistir.



12- Gelistirilmis olan taslak okul oncesi egitim programinda 1000’in iizerinde
gosterge s0z konusudur. Bu kadar yogun gosterge sayisinin teknik olarak
uygulanabilmesi gii¢ olmakla beraber amaca ulasmay: da giiclestirecektir.

13- Programda iki yonlii egitim planlamasinin yapilmasi énerilmektedir. lki
“ogrenme hedeflerinden” “degerlere” dogru, ikincisi ise “degerlerden” “0grenme
hedeflerine” dogrudur. Program tasariminda degerlerin mutlaka tiim becerilerle
iliskilendirilmesi “Erdem-Deger-Eylem Modelinin Uygulanmasina Yonelik ilke ve
Esaslarda” belirtilmistir (s.113).

14- Beceri temelli olarak hazirlanan programda 6zne cocuk degil 6gretmen olmustur
ve 0gretmenin rolii her ne kadar rehber olarak tanmimlanmis olsa da asli gorevi
“erdemli insan” yetistirmek oldugundan geleneksel 6gretmen merkezli bir yaklasimin
benimsendigi goriilmektedir.

15- Okuryazarlik becerilerinin biitiin alanlarla iliskilendirilerek okul oncesi egitimi
kademesi icin farkindalik diizeyinde ele alinmas1 beklenmektedir.

16- Okul oncesi egitim programinda etkinlik degil 6grenme alani 6n plana ¢ikmistir.
17- Ogrenme alanlar icin 6grenme ortamlar: (fen, kitap, blok merkezi vd)
belirlenmistir, uygulamalarin bu 6grenme ortamlarinda yapilmasi beklenmektedir.
18- Etkinliklerin uygulanmasi siirecinde bireysel-kiic¢iik grup-biiyiik grup
etkinliklerine yer verilmesi beklenmektedir.

19- Degerlendirme 6gretmen, program ve ¢ocuk olmak tizere 3 boyutlu olarak ele
alinmigtir, kanit temelli degerlendirmenin yapilabilmesi icin farkli degerlendirme
araclari ornek olarak onerilmistir.

20- Aile katilim ¢alismalarina ilk defa toplum katilimi eklenmistir. Toplum katilimi
sinif ici ve dis1 olmak tizere okul ici ve dis1 uygulamalarin yapilmasi onerilmistir.
Toplum katihminda STK’lar on plana cikarilmistir, STK’lar ile sinif ve okul diizeyinde
is birligi yapilmas: tavsiye edilmistir.

21- Program ogretmenleri “degerleri” cocuklarla beraber 6grenen olarak ele almistir
(s.114).

22- Degerlerin 0gretiminde aileler hem hedef kitle hem de paydas olarak ele
alinmistir. Degerler egitimine aile ile baglanmasi i¢in etkili aile ve toplum katilimi
calismalarinin yapilmasi beklenmektedir.

23- Yer yer biitiinliigiin saglanamadig, baglantilarin kopuk oldugu, oldukca fazla
kavramin yer aldig1 ama kavram olarak da tutarliligin goz ardi edildigi bir taslak okul
oncesi egitim programi gelistirildigi soylenebilir.

Egitim Politikalar1 Baglaminda Degerlendirme

Askiya cikarilmis olan “Taslak 2024 Okul Oncesi Egitim Programi” egitim politikalar
baglaminda degerlendirildiginde;

1- Taslak program "Tiirkiye Yiizy1h Maarif Modeli Ogretim Programlar1 Ortak Metni”
temel alinarak gelistirilmistir. Ozii itibariyla okul ncesi egitim programinin bu ortak
metne bagl olmasi

Tiirkiye’de yillardir savunulan ve nispeten uygulanan, esnek, ogretmene ozgiirliik
taniyan, gelistirilebilir, cocugun yliksek yararini gozeten ve eklektik bir yaklasimdan
vazgecildigini gostermektedir. 2- Gelistirilen taslak okul 6ncesi egitim programi 4
amag iizerine kurgulanmistir. Bu amaclardan 3’ okul oncesi egitimin felsefesine
uygun bir sekilde belirlenmisken, 1 tanesi ise (Icinde yasadig1 toplumun degerlerine
uygun davranislar sergilemelerini saglamak, s.7) tamamen cocugu nesnelestiren,
edilgenlestiren, metalastiran ve pasif bir aliciya doniistiiren bireye indirgemektedir.
Bu tiir uygulamalar, ¢cocuk haklarinin ve cocugun yiiksek yararinin goz ardi
edilmesine neden olacak uygulamalara kap1 aralayabilir. Bununla beraber toplum



cok katmanli ve sinifsal bir yapida oldugu icin “yasanilan topluma uygun
davraniglar” dayatmasi acikhiga kavusturulmalidir.

3- Taslak okul Oncesi egitim programinda cocuklara kazandirilmasi gereken
becerilerin milli ve manevi degerlerle iliskilendirilmesi beklenmektedir. Bunun
ozellikle “Erdem-Deger-Eylem” uygun yiiriitiilmesi beklenmekte ve “erdemli insan”
modeline erisilmesi beklenmektedir. Bu baglamda hazirlanmis olan taslak program
cocugu iktidarin onemli bir temsilcisi olarak degerlendirmekte ve cocugu bu
baglamda insa etmek istemektedir.

4- Taslak okul oncesi egitim programinda belirlenmis olan beceriler ile okul 6ncesi
egitimden 12. sinifa kadar olan “ulusal beceri aginin” temeli olarak
degerlendirilmektedir. Bu baglamda esnek olmayan, 6zgiirliik¢iiliigli disarida tutan,
programi uygulayan 6gretmenin yaraticiligini sinirlayan ve otoritelestiren bir taslak
okul oncesi egitim programi hazirlandigim soyleyebiliriz.

5- Okuryazarlik alaninda (Finans okuryazarhgi vb) icinde bircok piyasaci ve tiiketici
insan ozelligi barindiran beceriler ya da gostergeler ¢cocuklarin ekonomik anlamda
bireyci olmalarimi tesvik etmekte, dayanisma ve is birligini disarida tutmaktadir.

6- Taslak okul Oncesi egitim programinda degerler egitimi, programlar arasi bir
bilesen olarak ele alinmis ve degerlerin kazandirilabilmesi icin 6grenme-0gretme
yasantilarinda, sinif ici ve disi etkinliklerde ve zenginlestirme/destekleme
etkinliklerinde degerlere yer verilmesi gerekmektedir (s.113). Bu baglamda
hazirlanmis olan taslak okul oncesi egitim programi deger odakl bir program olarak
muhafazakarligl temel amac edinen bir program olarak degerlendirilebilir.

7- Okul Oncesi Egitim Programi'nda yer alan degerler Tiirkiye Yiizyilh Maarif
Modeli'ndeki “Erdem-Deger-Eylem Modeli” temel alinarak belirlenmistir. Modelin
nihai hedefi “Huzurlu Aile ve Toplum” ile “Yasanabilir Cevrede Huzurlu Insan”
yetistirebilmek olarak belirlenmistir. Ilgili modelde 20 cat1 deger bulunmakla birlikte
bu degerlere okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin gelisimsel 6zellikleri dikkate alinarak
programin her alaninda yer verilmistir (s.113). Bir toplum, insan biciminin tarif
edildigi bu model yapisi geregi ilerici degil, gerici bir model oldugu soylenebilir.

8- Gelistirilmis olan taslak okul oncesi egitim programinda yer alan Aile/Toplum
Katilimi ¢alismalar1 her ne kadar kapsayicilik acisindan beklenilen bir sey olsa da
Aile/Toplum katilhimi ile herhangi bir “protokole” gerek kalmaksizin okul oncesi
egitim faaliyetlerinin sinif ve okul bazinda baska kurum ve kuruluslara devredilmesi
anlamina da gelmektedir. Bu aile7toplum katilimi ¢alismalarini okul bazindan ilgili
yoOnetici ya da 0gretmenin inisiyatifine ya da tasarrufuna birakmaktadar.

9- Gelistirilmis olan taslak okul 6ncesi egitim programinin uygulanmasinda iki bashk
altinda ilkeler belirlenmis ve bu ilkeler gozetilerek planlamalarin-uygulamalarin
yapilmasi beklenmektedir. Bunlardan ilki “Okul Oncesi Egitim Programinin
Ilkeleri”(s.8-11) digeri ise “Erdem-Deger-Eylem Modelinin Uygulanmasina Yonelik
Ilke ve Esaslar” (s.113-114) olarak belirlenmistir. Bir anlamda bu ilke ve esaslar
programin tiim bilesenlerinin nasil uygulanacagini, gocugun nasil ele

alinacagini, planlamanin nasil yapilacagini belirlemektedir. Bu ilkeler incelendiginde
statiikoyu koruyan ve merkeziyetci bir yaklasimin benimsendigi sOylenebilir.

Sonug

26 Nisan 2024 tarihinde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan "Tiirkiye Yiizyil1 Maarif
Modeli" olarak tanimlanan program degisikliginin bir parcasi olan "okul oncesi
egitim program" teknik, egitim-0gretim ve egitim politikalar: baglaminda miimkiin
mertebe nesnel bir sekilde bilimsel yetkinlikler dogrultusunda degerlendirilmistir.



Bu degerlendirme, ozellikle aski siirecinde yurttaslara rehberlik etmesi acisindan
yapilmastir.

*Prof. Dr.

Murat Giirkan GULCAN*
TURKIYE YUZYILIMAARIF MODELIOGRETIM PROGRAMLARI

MILLI EGITIM BAKANLIGI OGRETIM PROGRAMLARI Bashgi ile
baslayan aciklama kisminda iki ayr1 anlatim formu karsimiza
cikmaktadar.

“Koklerden gelecege.”

“Egitim bircok bileseni olan bir biitiindiir. Bir ayag ge¢cmiste duran egitimin diger
ayag1 insanligin gelecegine ufuklar acan bir kapidir. Milli ve manevi degerler
manzumesi ile maddi gelismenin zirvesini hedefleyen bu siirecte temeli milletimiz
olusturur. Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli; 0grenci profili, beceriler cercevesi, erdem-
deger-eylem modeli, sistem okuryazarlig, alana ait bilgi kiimeleri bilegsenlerinden
olusan biitiinciil bir modeldir.

Yalnmizca medeniyete uyum saglayan bir nesil degil, etkin olarak medeniyet kurucusu
ve gelistiricisi bilgenesiller yetistirmeyi hedefleyen egitim felsefemiz dogrultusunda
ahlakli, erdemli, milleti ve insanlik icin iyi, dogru, faydali ve giizel olam
yapmayl ideal edinmis 0grenci profili modele temel olusturmaktadir.” Boyle devam
ediyor; ilk 13 sayfada idealist bir egitim felsefesi hakim ve medrese egitim modeli
diyebilecegimiz bir aciklama boliimii. Hi¢ Tiirkiye Cumhuriyeti, Anayasa ve Atatiirk
kavramlar: yok.

14. sayfadan sonra“Ogrenme Ciktilar1 Cercevesi” bashgiyla;

“Glintimiizde sosyal, kiiltiirel alanlar ile ekonomi, teknoloji alanlarinda gergeklesen
hizli degisim vedoniisiimler insanlarin sahip olmasi gereken bilgi ve becerilerin
farkhllagsmasini, egilimlerin farkh sekilde isekosulmasini ve degerlerin tabii bir
sekilde kazandirilmasini gerektirmektedir. Bu degisim siirecinde zihinselfaaliyetlerin
insanlar tarafindan anlamlandirilip kullanilmasi i¢in degisim ve dontisiimiin bir
biitiin olaraktanimlanmasi gerekmistir. Buna gore s6z konusu dontistimlerin birer
yansimasi olarak ogrencileri cagingerektirdigi bilgi ve becerilerle donatmak icin
cesitli yenilikgi politika ve uygulamalar1 6gretim programlariaraciligiyla hayata
gecirmek amaclanmistir.” seklinde bir program dilinde yeni bir aciklama karsimiza
cikmaktadir.

Program hakkinda, ortak metin basta olmak iizere yiizeysel olarak incelendiginde
program modeli, ortak metin, Hayat Bilgisi Ders Programi gibi boliimlerle ilgili su
tespitler yapilmistir.

1.1. PROGRAM MODELI



Programlar, UBD (Understanding by Design) Tasarim Yoluyla Ogrenme Modeli
tizerine oturtulmustur. Ancak modelin pek cok yerinde Medrese-i Tedris
Miifredatinin egitim felsefesi yamatilmistir.Programda ruh ve beden, “Modeli
olusturan iki ana biitiinliik alaninin 0zetiolarak tanimlanmistir. Programlara
ozellikle de ortak metin tizerinden yapistirilmis olan pek cok kavram da Medrese
egitim felsefesinin tiriintidiir. Programlar bu yoniiyle bir “melez” program modelidir.

UBD nedir? Understanding by Design: Jay McTighe ve Grant Wiggins tarafindan
gelistirilenogretmenlere neyi, nasil 6greteceklerini anlatmak i¢in tasarlanan bir
ogretim modelidir. Program gelistirme modeli degildir.Model, 6gretmene her adimi
talimatlarla anlatmaktadir. Ogretmen 6zerkligi program dis: etkinliklerle
smirlandirilmastir.

UBD Tasarim siireci li¢ asamada diizenlenir:

1. Istenilen sonuclar belirleyin,
2. Kabul edilebilir kanitlar: belirleyin,
3. Ogrenme planlarini olusturun.

Kabul edilebilir kanitlar bu modelde “degerlendirme” ye karsilik gelir. Cocugun
ogrenmelerinde genel olarak 6grenme ¢iktilarinin gecmisine odaklanihir. Bu yoniiyle
de geriye dogru bir tasarim siirecidir; yani nihai hedef goz oniinde bulundurularak
baslar ve bir egitim ve 6gretim plani olusturmak icin geriye dogru calisir.

1.2. ORTAK METIN

Egitim programlari, gozlenebilir ve Olciilebilir, biligsel, duyussal ve psikomotor
beceriler iizerine kurulur. Ortak metinde “erdemli insan” 46 kez kullanilmistir.
Modern diinyanin hicbir programi“insan™ bu diizeyde soyut gozlenemez,
olcililemezbir kavram iizerine oturtmamistir. Ayrica erdem kavrami pek ¢ok
anlamda anlatilmaya calisilmistir. Metinde, profil olarak erdem, yetkinlik olarak
erdem, ahlaki pusula olarak erdem, model olarak “erdem-deger-eylem” gibi kavram
savrulmalar1 goriilmektedir.

Erdemli insan: “..milli bilince sahip sahsiyetlerden olusan bir toplum olusturabilmek
adina ahlakli, erdemli; milleti ve insanlik i¢in iyi, dogru, faydal ve giizel olam
yapmayl ideal edinmis bilge nesilleri hedefler.” seklindeki aciklama programin

1«

“Biitlinlesik Beceriler” bagliginda yer alan “Gozlemleme Becerisi”, “Coziimleme
Becerisi”, “KarsilastirmaBecerisi”, “Sorgulama Becerisi”, “YapilandirmaBecerisi”,
“YorumlamaBecerisi” gibi becerilerle uyumlu degildir. Bu becerilerin “erdemli insan

ve “bilge nesiller” ile iligkisini kurmak miimkiin degildir.

Metinde, “Ontolojik Biitiinliik: Ruh ve beden biitiinliigii, bir 6grencinin bireysel
gelisiminin ruh ve beden boyutlarini iceren biitiinsel bir bakis agisiyla ele
alinmasidir. Kalp ve zihnimizi iceren ruh; beden ile birlikte iki ontolojik yanimiz
ifade eder.” seklindeki agiklama ile program modelindeki becerilerin uzak yakin
iliskisi kurulamamuistir.

Ayni sekilde, “Beden ve ruh, insanin fiziksel ve zihinsel boyutlarini ifade eder.



Insanin bedeni fiziksel varhigini temsil ederken zihin de ruhtaki, diisiinme, 6grenme,
anlama ve anlamlandirma; kalp ise yonelimleri, meyilleri ve duygusal deneyimler
gibi stirecleri ifade eder.” Seklindeki agiklama metnin 14. Sayfasindaki “Kavramsal
beceriler; karmasik bir siirec gerektirmeden edinilen ve gozlenebilen temel
beceriler ile soyutfikirleri ve karmasik siirecleri eyleme doniistiiriirken zihinsel
faaliyetlerin bir tiriinii olarak ise kosulanbiitiinlesik ve iist diizey diisiinme
becerilerini ifade eder. Bu eylemler ic ice ge¢mis ii¢ farkli boyut (temel,biitiinlesik ve
st diizey diisiinme) iceren genis bir beceri kiimesinin parcalar: olarak
tanimlanmistir.” Seklindeki aciklama tamamen farkl: iki egitim felsefesinin
drinidir.

“Kalp ve zihin, madde ve mana biitlinliigiindeki mana kism olarak kabul edilir.
Clinkii insanin kalbi; egilimlerini, yonelimlerini, duygusal deneyimlerini, degerlerini,
ahlaki inanclarini ve icsel diinyasini temsil ederken; zihni ise, diisiincelerini,
farkindaliklarini, bilgi ve 6grenme siireclerini ifade eder. Bagka bir ifade ile ruhun
organlari gibi olan kalp ve zihin, insanin i¢sel diinyasinin merkezi olarak kabul edilir
ve insanin duygusal ve bilgisel gelisimini sekillendirir. Kalp; insanin sevgi,
merhamet, saygi gibi duygusal degerlerini tasirken ayni zamanda insanin icsel
diinyasi ve kisisel degerleri de kalp kavramiyla ifade edilir.”

Bu aciklamadaprogramin Tasarim Yoluyla Ogrenme Modelinde “gézlenebilen
temel beceriler” kavramiyla agiklanamaz. Kalp, ruh, zihin faaliyetleri gozlenebilir
degildir. Hatta iyi, merhametli, erdemli, ahlakli, huzurlu gibi kavramlar modelin
kavramlar1 olamazlar.

Programin baska bir boliimiinde; “Etkinlikler yalnizca bilissel alan1 degil duyussal
alan1 da kapsayacak sekilde olusturulmalidir. Ayn1 zamanda duyussal 6zellikler olan
ilgi, tutum, degerler de bilissel 6zellikler gibi zamana gore degisim gostermektedir.”
seklindeki agiklama ile yukarida tanimlanan insan 6zellikleri uyumlu degildir. Ayrica
Ortak Metinde insan “Ruh ve beden” esasina dayandirilmistir. Burada ise bilissel,
duyussal ve psikomotor alanlar vardir.

Goriiliiyor ki onceden hazirlanmig ve kendi i¢inde tutarli bir modele monte edilmis
boliimler vardir. Metinde ilk 13 sayfa tamamen medrese egitim felsefesinin
aciklamalarindan olusan ve bir programda olmasi gerekmeyen bir boliim olarak
karsimiza cikmaktadir. Ayni sekilde 55-56. Sayfalar ile 75-91. sayfalar metinden
atildiginda metin kendi i¢inde tutarh bir sekil alabilir. 69. sayfadan sonrasi
diizenleme yapilabilir.

Ortak metinde (sayfa 89) Vatanseverlik degerinin ¢iktilar1 “milli kimligi tanimak”
Sehit ve gazilere sayg1 gosterir, Atalarinin basarilarini takdir eder. 28 kez Vatan var.
38 kez milli kavramai var; Atattirk yok.

Metinden “Tiirkiye Yiizyil” ¢ikarildiginda programin hangi iilkenin programi oldugu
anlasilamaz. Metinde tek bir “Atatiirk” kavramina yer verilmemistir. Metin, Anayasal
diizene bas kaldir niteliginde, Tiirkiye Cumhuriyeti ve Tiirkiye Cumhuriyeti'nin
kurucusu biiyiik onder Atatiirk yok sayilarak hazirlanmis ulusal bilincten yoksun bir
metindir.

1.3. HAYAT BILGIiSI PROGRAMI



Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Program;

“Ben ve Okulum, Saghgim ve Giivenligim, Ailem ve Toplum, Yagsadigim Yer ve
Ulkem, Doga ve Cevre, Bilim, Teknoloji ve Sanat” olmak tizere alt1 6grenme
alanindan olusmaktadir.

ilk 6grenme alam “Ben ve ailem” olmalidir. Hayat Bilgisi Dersi'nin ilkeleri; yakindan
uzaga, somuttan soyuta, genelden ozele, bilinenden bilinmeyenedir. Bilim, teknoloji
kavramlar1 Hayat Bilgisi Dersi 0gretimi ilkelerine aykiridir.

Programda; “1739 sayih Milli Egitim Temel Kanunu'nun 2. maddesinde ifade edilen
Tiirk Milli Egitiminin Genel Amacglar ile Temel Ilkeleri esas alinarak hazirlanan
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programr’yla 6grencilerin;

» fiziksel ve duygusal ozelliklerini fark ederek kendilerini tanimalari,
« yeteneklerini ve gelisime acik alanlarini kesfetmeleri,

« okula uyum saglamalari,

» kisisel alanlarin 6nemini kavramalari,

« trafik kurallarina uygun davranmalarn” seklinde devam ediyor.

Program hazirlayanlar 1739’a hi¢ bakmamaslar. 1739 sayil1 Milli Egitim Temel
Kanunu’nun 2. maddesinde ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaclari;
“Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagh yurttaslar yetistirmek” ile baslar. Bu
nasil bir yaniltmadir? Bu ne ciiret!

Temel ilkeler demisler; Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri: Genellik ve esitlik,
Ferdin ve toplumun ihtiyaclari, Yoneltme, Egitim hakki, Firsat ve imkan esitligi,
Siireklilik, Atatiirk Inkilap ve Ilkeleri ve Atatiirk Milliyetciligi, Demokrasi egitimi,
Laiklik, Bilimsellik, Planlilik, Karma egitim, Egitim kampiisleri ve okul ile ailenin
isbirligi, Her yerde egitim. Bu ilkelere dair de bir sey gormiiyoruz programda.

Ogrenme Kanitlar1 ad1 altinda 6lcme anlatilmistir.Or: “Oleme ve degerlendirme
etkinlikleri yalnizca biligsel alan1 degil duyussal alanm1 da kapsayacak sekilde
olusturulmalidir. Ayn1 zamanda duyussal ozellikler olan ilgi, tutum, degerler de
biligsel ozellikler gibi zamana gore degisim gostermektedir. Bu nedenle soz konusu
niteliklerin oOl¢iilmesinde izlemeye dayali durum belirleme yaklasimi esas
alinmalidir.”

Farklilastirma, Zenginlestirme basliginda; “Zenginlestirme, akranlarina gore
daha ileri diizeyde olan 6grencilerin potansiyellerini en iist diizeye
cikarabilmek i¢in 6gretmene yonelik 6nerilerin bulundugu kisimdir.” deniyor.

Her ¢ocuk icin gecerli bir kuraldir “genellik ve esitlik” ilkesi. Bu ayrimcilik pedagojik
degildir.

Program, ortak metinde celigkilerle doludur.



1. 4. INSAN HAKLARI, VATANDASLIK VE DEMOKRASI PROGRAMI
(4. S1nif)

Programda dort 6grenme alani:

e Cocuk Olmak

o Esitlik ve Adalet

e Vatandas Olmak

e Hayatimda Demokrasi

Programda “insan Haklar1” yok. (Dlinyada insan haklar ihlalleri, kole ticareti,
koleligin yasaklanmasi, Fransiz ihtilali, Ingiliz haklar bildirgesi, Magna Carta vb.
bunlar olmadan insan haklar1 olmaz. Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi yok.

Cocuk Haklar1 Sozlesmesinin maddelerini (¢cekince konulan maddelerle ilgili bilgi
yok) tartismak yok.

11 yasinda bir ¢ocuk insan haklar1 miicadelesinin tarihsel gelisimini bilmelidir.
Vatandas olmak konusunda Cumhuriyetin kazanmimlarini bilmelidir.
Vatandashik yok.Demokrasi yok....

Ozgiirliigiimiiz Nerede Baslar, Nerede Biter?

Cevrim Ici Ortamlarda Dikkatli Olmak

Etkin Bir Vatandas Olmak

Etkin Bir Vatandas Olarak Yardimlasma...

Bu kavramlar Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin vatandashk
kavramlarindan yoksun konulardir.

Ozetle, Tiirkiye YiizyimliMaarif Modeli ad1 altinda gelistirilen programlar
tiimiiyle reddedilmelidir.

*Prof. Dr., Gazi Un.

Unal Ozmen
Tiirkiye Yiizyi1lh Maarif Modelinin dili, kalbi ve mimarisi

Modern egitimin kendine 0zgii dili ve mimarisi vardir. Diisiince bu ikisiyle dogrudan
ilgilidir. Ayn1 sey dinler icin de gecerlidir; ancak dinin dili ve mimarisi diistinceyle
ilgili degildir. Modern egitim tarihi ayni zamanda 6zgiirlesme (skolastikten/
dogmadan kurtulma) tarihidir. O nedenle dinle egitim birlikte diistiniilemez diyoruz.
Tiirkiye, uzun siiredir modern egitimle dini, dinle modern egitimi birlikte yiirtitmeye
calistyor(du). Nihayet Islameilar da din-egitim uzlasmazhgimi anlamis olmali ki



egitimin dilini ve bilgisini kullanmaktan vazgecip tamamen din egitimine yonelmeye
karar verdiler. Tiirkiye Yiizyi1lh Maarif Modeli boyle bir yonelimin isaretlerini
veriyor: Bunu, bilim ve dil karsithiginin gizlemeye gerek duymadan acikca ilan
edilmis olmasindan anliyoruz. Egitim yerine maarif sozciigliniin tercih edilmesi,
ulusal iletisim dili yerine dinin dilinin kullanilmasina yonelik agik bir telkindir.
Ortaogretimdeki din derslerinden birinin adinin adabimuaseret olmasi; hikmet,
medeniyet, mana, akliselim, kalbiselim, zevkiselim gibi egitim ve iletisim dilinde
kullanilmayan cok sayida dini ifadenin 0gretim programlarinin temel kavrami imis
gibi kullanima sunulmasi, diistince organi olarak kalbin isaret edilmesi modern
egitimden kopusun acik isaretleridir. Bu yolla hem 6grenciden hem 6greticiden niyet
edilen anlami ¢ikarmasi, diisiinme bicimini degistirmesi beklenmektedir.

Bireye ve ulusa karakterini veren kiiltiir dil iizerine kuruludur. Tarihciler, Ronesansi
Dante’nin (1265-1321) siirlerini Latince yerine Italyanca yazmasiyla baslatir. Dante
ile baslayan ulusal dile doniis, kisa siirede kilise disindaki yazar, filozof ve
diistintirleri de etkiler. Ulusal dilde tiretilen bilginin yayillma hizi Aydinlanma ve
uluslasma siirecini baslatir. Birey yurttaslik hak ve kiiltiirtinii anladigi/
anlamlandirabildigi dille kazanmistir. Ge¢ de olsa diline sahip c¢ikarak
azimsanmayacak yol kat etmis, birey iyi-koti yurttashk bilinci edinmis, evrensel
degerlerle tanismis, yavas yavas homojen toplum saplantisindan uzaklasirken
Tiirkiye, ulusal olmayan dil ve degerlerle tek din, tek kavim c¢atis1 altinda
tebalastirllmaya calisilmaktadir. Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli bu niyete resmiyet
kazandirma girisimidir.

“Diistince ve idrak merkezi kalptir” (Kur’an)

Bilim ve pedagoji kavramlarinin yerine din dilini tercih edenler, dil ile diistincenin
iligkisini, insanin “Ancak dilinin elverdigi olcilide diisiinebilir” varlik oldugunu biliyor
olmali. Aksi halde Ogretim Programlar1 Ortak Metninde insanin kalbiyle diisiindiigii
sacmaligina yer verip buna inanmayi beklemek miimkiin olmazdi. Ontolojik
Biitiinliik: Ruh ve Beden Biitiinliigii baghgi altinda kalp, “nas”la (Allah’in ve
peygamberin sozlerine uygunluk) tanimlanmakta, aksi diisiiniilmemesi gereken bilgi
olarak verilmektedir. Ifade sdyle: “Ruhun merkezi ve asli yetenedi olan kalp;
meyillerimizi, yonelimlerimizi ifade eden iradenin merkezini, dolayisiyla ahlaki
degerleri, inanci; vatanseverlik, merhamet, sefkat, iyilikseverlik ve secicilik gibi
insamin i¢sel diinyasin sekillendiren ozellikleri icerir.” Burada “kalp” bir metafor
olarak degil, ruh beden ayrimu ile tutarl olacak sekilde Kur’an”daki anlamiyla
diistincenin merkezi organi olarak kullanilmaktadir. Gegtigi ylizlerce ayette kalp,
zihinsel faaliyetin gerceklestigi yerdir: “Hamdolsun biz, cinler ve insanlardan,
kalpleri olup da bunlarla anlamayan, gozleri olup da bunlarla gormeyen, kulaklar
olup da bunlarla isitmeyen bircoklarim cehennem icin var ettik. Iste bunlar
hayvanlar gibi, hatta daha da asagidadirlar. Iste bunlar gafirlerin ta kendileridir.”
(A’raf stiresi 179. ayet). Benzer icerikteki Hicr Stiresi 12 ayetin dipnotunda “kalp”in
hangi anlamda kullanildig: soyle aciklanmaktadir: “Bu ayetteki ‘kalp’ A’raf
stiresi 179. ayette de oldugu gibi, diisiince ve idrak merkezi
anlamwndadir. Buna gore Kur’anin suclularin kalbine sokulmasi, kendi dilleri ile
onu anlamalarina imkan saglamasi demektir.” (Kur’an-1 Kerim Meali s.281)

Kur’an’da Allah'in kullarna akil, irade ve duyu organlari gibi nimetler verdiginden
soz edilir. Ayetlerde tanri, kullarina “Ey akil sahipleri” diyerek hitap eder, fakat aklin
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nerede oldugunu hangi organin akilla istigal ettigi konusuna geldiginde kalbi isaret
eder. Heyecanlandiginda, sevindiginde, 6fkelendiginde, iiziildiiglinde kan
dolasiminin hizlanmasiyla ¢irpinan kalbini aklinin merkezi sanan 1500 y1l 6ncesinin
insani yadirganamaz. Hatta bu, o donem insaninin onemli bir kesfi bile sayilabilir.
Fakat bugiin akil, fikir, anlama, diisiinme, idrak, duygu ve sezgi merkezi olarak kalbi
isaret eden kisiye ancak beyinsiz denebilir.

Inanmak istemeyen, inanmakta giicliik cekenler olsa da bilim, beden ile ruhun
birbirini tamamlayan iki farkli varlik olmadigini, diisiincenin (ruhun, tinin,
duygunun) bedenin islevlerinden biri oldugunu kanitlayal ¢cok oldu. Aklin1 kullanma
becerisinden yoksun veya kotii niyetli degilse, artik ruhsal bozukluklarin nedeninin
ve tedavisinin bedende gerceklestigini bilip kabullenmeyen yok diyebiliriz. Fakat
yiizyilin Maarif Modeli, felsefeden aldig1 kavramlarla (ontoloji, epistemoloji) mantik
yoksunlar1 disinda pek savunucusu kalmayan beden ile diisiincenin ayr1 varliklar
oldugu iddiasini canlandirip okullar: ruh cagirma merkezlerine doniistiirmeyi
diisinmektedir.

Miifredatin mimarisi

Egitim biliminde 6gretim programlar1 (miifredat) egitimin mimarisi olarak goriiliir.
Mimarin fiziki yapilar1 mekana uygun tasarladig: gibi egitimcinin de 6gretim
programlarini mimar hassasiyetiyle ele almasi beklenir. Mimar olmayanin elinde iyi
yap1 malzemeleri heder olur, iyi bir mimar ise kerpicten kent yaratabilir. Ayn1 sey
egitim i¢in de gecerlidir; tilkenin kiiltiirel birikimi, kaynaklari, teknolojisi, insan
giicii, toplum beklentisi, kurum ve kuruluslar1 vasatin elinde heba olur gider.

Tiirkiye Yiizy1lh1 Maarif Modelinin, egitimin iki temel yapisal unsurundan (dil ve
bilgi) yoksun olmasi, egitimin kavram ve bilgisine sahip olmamasi, modelin
tasarimina (mimarisi) iliskin goriis belirtmemizi hem olanaksiz hem anlamsiz kiliyor.
Oysa program metninde “Biitiinciil Egitim Yaklagimi” gibi tartismaya deger
kavramlar da kullanilmaktadir. Hatta biitiin anlamsizliklar bu anlamh kavramin
iizerine insa edilmektedir.

Biitiinciil egitim, sadece is becerisi kazandirmak, cocugu gelecege hazirlamak ve
ona gecmisi aktarmaktan ibaret saymayan; egitimi, sosyal ilerlemenin, demokratik
toplumun bilingli ve giivenli yolu olarak goren 19. Yiizyll egitim felsefesinden
tliretilmis modellerden birinin ad1. Kavramsallastiranlarin ve kullananlarin niyetini
sorgulamaz, tanimi kavramin tam karsiligi olarak diisiiniirsek biitiinciil egitimin
modern egitimin ilk modeli oldugunu soyleyebiliriz. Biitlinciil veya biitiinsel egitimin
ogretim yontemi, konusunu disiplinler arasi iligski baglaminda ele aldig1 i¢in
diyalektiktir. Elestireldir, ¢iinkii dogadaki her sey, bireysel ve toplumsal her iligki
bilinebilir bir nedene dayanir ve egitim bu nedeni bilme ve analiz etme isdir.
Denenebilir bilgi kullanmasindan (deneysel olmasindan) 6tiirii ayrica materyalisttir.

John Locke’tan Rousseau’ya, Kant’tan Durkheim’e egitimi felsefenin konusu yapmis;
John Dewey’den Paulo Freire’ye egitim politikalar1 gelistirmis hicbir diisiiniir insan
tek boyutlu ele almamas, bireyin bedeniyle, zihniyle, ahlaki ve duygusuyla bir biitiin
oldugunu, egitimin insani tiim yonleriyle gelistirmesi gerektigini savunmuslardir.
Ciinki onlar demokratik toplumun, insan haklarina saygili, evrensel ahlak
kurallarin1 benimseyen, demokratik davranabilen laik yurttaslar toplulugu oldugunu



diistiniiyorlardi. Hicbir modern egitim kurami bireyi kendisiyle ve toplumla
catistircak 6gretileri egitimin konusu yapmaz. O nedenle, her ne kadar modern
kavram ve tanimlara yer verilmis olsa da bireyi yerel ve dini degerlere hapseden
Tiirkiye Yiizy1lh1 Maarif Modelini mimarisi (felsefesi) olan bir model olarak ele
alamiyoruz.

Evrensel deger ve tutumlarla catisan, sosyaliteyi reddeden ve elestiriye tahammiuilsiiz
dini bir programin yazili beyaninda (Ogretim Programlar1 Ortak Metni) bilimin
yontem ve kavramlari neden kullanilir? Bu sorunu iki yanit1 var; biri mesruiyet
ihtiyaci (Bugiinden ziyade yarina doniik kamuyu ilgilendiren her programda
dayaniklilik aranir, o nedenle dayanagin giiclii olmasi gerekir. Yazi ve soz giiciini
genel gecerliligi olan kavramlardan alir.), digeri islevini yitirmis, pratikte karsilig
olmayan kalip diislince ifadelerine anlam kazandirmak. Daha anlasilir olmasi
bakimindan demokrasi kavramini Erdogan'dan duydugunuzda hissettiginizi
diistiniin. Ya da akil ve bilim dig1 ekonomik programlarim felsefenin ve tibbin
kavramlariyla anlatmaya calisan Nebati'yi... Dinciler bunu hep yapiyor; bas
edemedikleri fikirleri degersizlestirmek icin o fikrin temel kavramlarini igdis ederek
fikir sahiplerinin fikirlerinden kuskulanmalarini sagliyorlar. Ayni seyi piyasacilar da
yapiyor, aslina bakarsaniz dinciler bu yontemi piyasacilardan 6grendi.

Mimarlik bilimi, yapida ol¢liyii, islev ve estetigi esas alir; icinde yasayacak canlinin
dogasini ve beklentisini gozetir; ona gore planlama yapar. Egitimin mimarisi olan
ogretim programlari da bir plan dahilinde bireyle toplumun gereksinimini
karsilamak amaciyla egitim biliminin yontemleriyle hazirlanir. Erdogan yonetimi
boyle bir program istemez, istese de hazirlayamaz. Bu iktidar kaldig1 stirece egitimde
de onun yap1 mimarisinde izledigi yoldan gidilecek, kiiciik bir ziimrenin istek ve
ihtiyaclara yanit vermeye calisan, mimarisi olmayan, giintiibirlik eklektik planlarin
biri bitmeden obiiriinii tartismaya devam edecegiz.






