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Egitimde Etnik Ayrimcilik Sorunu
Uzerine Bir Tartisma:
Kesisen Yollar ve Catisan Kimlikler!

Ebru Eren?

Egitim sistemleri, toplumsal esitsizliklerin farkli bicimlerde tezahiir ettigi 6nemli
kurumsal yapilardan biridir. Bu baglamda, toplumsal diizlemde goriilen etnik,
sinifsal ve cinsiyete dayal ayrimcilik gibi ayrimcilik tiirlerinin egitim alaninda da
kendini gosterdigi ve esitsizlikleri yeniden iirettigi gorilmektedir. Egitimde
ayrimcilik olgusu uzun yillardir 6niimiizde duran 6nemli bir sorun olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Egitimde ayrimcilik, en genel tanimiyla bireylerin veya
gruplarin kisisel kimlik 6zellikleri veya toplumsal konumlari nedeniyle egitimde
esit firsatlar, olanaklar ve haklardan yararlanamamasi, egitim haklarinin ihlal
edilmesi durumunu ifade eder. Ayni zamanda bazi gruplarin digerlerine gore daha
dezavantajli bir konumda birakildigi durumlar1 kapsar (Mezzanotte, 2022).
Egitimde ayrimcilik, genellikle cinsiyet, cinsel yonelim, etnik koken, yas, engellilik
durumu, dil, din, sosyoekonomik statlii ve diger kisisel ozellikler gibi ¢esitli
faktorlere dayali olarak ortaya ¢ikar. Fakat bu faktoérler arasinda mutlak bir
kesisimsellik vardir (Berg, 2010; Davis, 2008). Yani egitimde ayrimcilik sadece tek
bir faktorden -6rnegin, cinsiyet veya etnik koken- kaynaklanmaz, farkl faktorler
birbirine etki ederek ayrimciligin daha karmasik hale gelmesine yol acar. Bir
Ogrencinin cinsiyeti, etnik kokeni veya sosyoekonomik durumu gibi faktorler
birbirleriyle kesisebilir ve bu kesisim noktalarinda ayrimcilik daha fazla
belirginlesebilir (Berg, 2010; Mezzanotte, 2022). Bununla birlikte, bu faktorlerin
etkilesimi icinde belirgin bir 6zelligin -6rnegin, etnik kokenin- digerlerine kiyasla

1 Bu yaz1 2219 Yurt dis1 doktora sonrasi aragtirma burs program kapsaminda Tiirkiye Bilimsel ve
Teknolojik Aragtirma Kurumu (Tiibitak) tarafindan desteklenen bir arastirmaya dayali olarak
yazilmustir.

2 ebrueren.eren@kuleuven.be/ebru.eren.ebr@gmail.com
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daha etkili oldugu durumlar da gozlemlenebilir. Bu yazida egitimde etnik
ayrimcilik sorunu odaginda bir tartisma yiirtiitilmeye calisiimistir. Bu baglamda,
once egitimde etnik ayrimciligin tarihsel arka planina dair kisa bir tartisma
yuruttiikten sonra, gogmen 6grencilerin egitimde ve egitime erisimde karsilastigi
zorluklar ve bu zorluklarin elestirel pedagoji bakis acisiyla nasil asilabilecegi
tartisilmistir. Ardindan, egitimde ayrimciliin sonuglari, etnik ayrimcilikla
miicadelede egitim politikalarinin roli ve kapsayici egitim politikalarinin 6nemi
tzerinde durulmustur. Son olarak, etnik ayrimcilikla miicadelede okul
topluluklarinin roliine yer verilmistir.

Egitimde Etnik Ayrimciligin Tarihsel Arka Plani

Etnik ayrimcilik, bireylerin veya gruplarin etnik kokenleri nedeniyle farkl
muamele géormesi, haklarinin kisitlanmasi veya dezavantajli duruma diisiiriilmesi
anlamina gelir. Egitim baglaminda etnik ayrimcilik ise belirli etnik gruplara
mensup Ogrencilerin egitim sisteminde egemen gruplardaki 6grencilerle esit
firsatlara sahip olmamasi, 6gretim programlarindan dislanmalari, ayrimci
tutumlara maruz kalmalar1 veya egitim politikalarinin bu gruplar1 dezavantajh
hale getirmesi seklinde gortilebilir.

Bu tiir ayrimciliklar sadece bireysel onyargilardan degil, ayni zamanda tarihsel,
politikk ve yapisal dinamiklerden beslenen sistematik silireclerden
kaynaklanmaktadir. Dolayisiyla, egitim sistemlerindeki etnik ayrimcilig1 anlamak
ve doniistiirmek, gecmisten giinlimiize bu ayrimcilig1 iireten mekanizmalar:
elestirel bir bakis acisiyla analiz etmeyi gerektirir.

Egitimde etnik ayrimciligin tarihsel arka plani, elestirel pedagojinin tarihsel
bilinclenme boyutu ile dogrudan iligkilidir. Elestirel pedagoji, egitim sistemlerini
yalnizca bilgi aktarma aracglar olarak gérmek yerine, toplumsal esitsizlikleri
yeniden lireten veya doniistiiren ideolojik aygitlar olarak ele alir. Bu baglamda,
egitimde etnik ayrimciligin tarihsel gelisimi, egitim sistemlerinin hangi ideolojik
ve yapisal siirecler i¢cinde sekillendigini anlamak a¢isindan 6nemlidir.

Egitimde etnik ayrimciigin tarihsel arka planini ele almak, yalnizca ge¢miste
yasanan ayrimci uygulamalart betimlemekle sinirli kalmamalidir. Bu tarihsel
analiz, giinlimiiz egitim sistemlerinde siiregelen yapisal esitsizlikleri anlamaya ve
sorgulamaya olanak taniyan elestirel bir biling olusturmalidir. Elestirel
pedagojinin tarihsel bilinglenme boyutu, ge¢misin yalnizca bir bilgi nesnesi degil,
bugilinii doniistiirmek icin bir ara¢ olarak gorilmesini saglar. Bu baglamda,
egitimde etnik ayrimciligin tarihsel gelisimini ele almak, 6grencileri ve
egitimcileri mevcut esitsizlikleri sorgulamaya ve daha adil bir egitim sistemi insa
etmeye tesvik edebilir.

Elestirel biling, tarihsel stireclerin farkina varmayi ve bu stireglerin giinimtizdeki
egitim politikalariyla nasil devam ettigini veya dontistiiglinii sorgulamayi
gerektirir. II. Diinya Savasi sonrasi gerceklesen anti-somiirgecilik hareketleri,
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insan haklar1 miicadeleleri ve demokratiklesme siirecleri, egitim sistemlerinde
daha esitlikci uygulamalarin benimsenmesine zemin hazirlamistir. Ancak, bu
reformlar her zaman yeterli olmamis ve birgok tilkede egitim sistemleri hala etnik
hiyerarsileri yeniden liretmeye devam etmistir. Bu noktada elestirel pedagoji,
egitimdeki ayrima politikalarin ve uygulamalarin nasil siirdiiglinii analiz etmeyi
ve egitim yoluyla toplumsal adaletin nasil saglanabilecegini tartismay1 amaclar.

Freireci anlamda, tarihsel bilin¢lenme, egitimde etnik ayrimciigin yalmzca
gecmiste var olan bir sorun degil, giintimiizde de farkli bigcimlerde devam eden bir
olgu oldugunu kavramay: igerir. Egitimciler, 68renciler ve politika yapicilar, bu
tarihsel streci elestirel bir perspektiften degerlendirerek egitimde adalet ve
esitligi saglamak icin hangi yapisal degisimlerin gerekli oldugunu tartismalidir. Bu
baglamda, egitim sistemlerinde kiiltiirel ¢ogulculugun tesvik edilmesi, azinlik
gruplarinin tarih ve kimliklerinin egitim miifredatlarina dahil edilmesi ve
ogrencilerin elestirel diislinme becerilerinin gelistirilmesi, elestirel pedagojinin
tarihsel bilinglenme boyutuyla dogrudan iligkilidir.

Egitim sistemlerinin tarihsel gelisimi incelendiginde, devlet politikalarinin egitim
sistemi icerisinde etnik kimlikleri bilyiik o6l¢liide sekillendirmeye c¢alistig
gorilmektedir. Bu baglamda egitimin devletin 6nemli ideolojik aygitlar1 arasinda
yer aldig1 gercekligi yeniden 6ne ¢ikmaktadir (Althusser, 2019). Belli donemlerde
egitim, etnik kimlikleri bastirma ve homojen bir ulusal kimlik insa etme araci
olarak kullanilmis, baz1 donemlerde ise kiiltiirel cesitliligi destekleyen reformlar
hayata gecirilmistir. Glinimuzde egitimde etnik ayrimcilif1 ortadan kaldirmaya
yonelik adimlar atilsa da, tarihsel arka plan bu siirecin zorluklarini ve uzun vadeli
etkilerini anlamak acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu baglamda ulus
devletlesme ve somiirgecilik doneminde egitimin etnik ayrismalari yeniden
tiretmede oynadigl rol, stirecin nasil insa edildigine dair bir ¢cerceve sunmaktadir.

Modern egitim sistemlerinin biiyliik 6l¢tide ulus devletlerin insa stirecinde
sekillendigi sdylenebilir. 19. ve 20. yuizyillarda bircok tilkede egitim, ulusal kimligi
giiclendirme araci olarak kullanilmis ve etnik c¢esitlilik cogu zaman tek bir ulusal
kimlik etrafinda biitiinlestirilmeye calisilmistir (Anderson, 1983; Smith,1991). Bu
surecte, resmi egitim dili olarak baskin etnik grubun dili belirlenmis, diger etnik
gruplarin dilleri egitim sisteminden dislanmistir. Ders kitaplar1 ve miifredatlar,
cogunluk etnik grubun tarihini, kiiltiriinii ve degerlerini merkeze alarak
azinliklan dislayic1 bir sdylem gelistirmistir. Azinlik gruplarin kendi egitim
kurumlarini olusturmasi ya engellenmis ya da siki denetim altina alinmistir
(Hobsbawm, 1990). Modern egitim sistemlerinin ulus devletlerin insa siirecinde
sekillendigini gosteren bir¢cok Ornek bulunmaktadir. Fransa’da 19. ve 20.
yuzyillarda Fransiz hiikiimeti, ulusal kimligi giiclendirmek amaciyla egitim
sisteminde Fransizcay:1 tek resmi dil olarak belirlemistir. Bretonca, Oksitanca,
Baskga gibi bolgesel dillerin kullanimi yasaklanmis ve bu dillerin konusulmasi
cezalandirlmistir. Egitimde "Fransiz vatandas1” kimligi 6n planda tutularak diger
etnik kimlikler goz ardi edilmistir (Weber, 1976). Ayni Yiizyillarda Amerikan
hiikiimeti, yerli halklar1 asimile etmek amaciyla yatili okullar (boardingschools)
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kurmustur. O donemde c¢ocuklarin kendi dillerini konusmalar1 yasaklanmus,
yalnizca Ingilizce egitim verilmistir. Miifredatta, Amerikan tarihine ve Kkiiltiiriine
odaklanilirken, yerli halklarin tarihleri ve kiiltiirleri dislanmis veya "geri kalmis"
olarak sunulmustur (Spring, 2008). Benzer sekilde 20. yiizy1l baslarinda Turkiye
Cumbhuriyeti'nin kurulus stirecinde egitim sistemi, Turkliik kimligi Gizerine insa
edilmistir. 1924 Tevhid-i Tedrisat Kanunu (Egitim Birligi Yasasi) ile farkli etnik
gruplara ait okullar kapatilmis veya siki denetime alinmistir. Kiirtce ve diger
azinlik dilleri egitim sisteminden dislanmis, Tiirkce egitim zorunlu hale
getirilmistir (Kaplan, 2006; Ziircher, 2004). 20. ve 21. Yiizyilda Cin hiikiimeti,
ozellikle Uygur ve Tibet topluluklar i¢in egitim politikalarini siki kontrol altinda
tutmustur. Mandarin Cincesi egitim dili olarak zorunlu hale getirilmis, Uygurca ve
Tibetce egitimi kisitlanmistir. Okullarda Han Cinlilerinin tarihi ve kiiltiri o6n
planda tutulmus, azinliklarin kiltiirel mirasi ihmal edilmis veya asimilasyon
politikalariyla zayiflatilmistir (Postiglione, 2009). Bu tiir politikalar, 6zellikle
Avrupa'da sanayilesme ve modernlesme siireciyle ivme kazanmis, somirgecilik
doneminde ise yerel halklarin egitim yoluyla asimile edilmesi hedeflenmistir.

Somiirge yonetimleri altinda egitim politikalar1 genellikle etnik hiyerarsileri
pekistirecek sekilde diizenlenmigtir. Ozellikle sanayi devrimi sonras1 (19. yy)
Biiylik Britanya, Fransa, Belcika, Almanya gibi iilkelerin Afrika ve Asya’da
somiurgelerini genisletmeleri 19. yy sonlar1 - 20. yy baslarinda emperyalizmi
zirveye ulastirmistir. Bu donemde Avrupa devletleri, Latin Amerika, Afrika ve
Asya’daki somirgelerinde egitim, ekonomi ve toplumsal yap1 iizerinde giiclii bir
kontrol kurmustur. Somiirgelesme siireci, egitim politikalar1 ve etnik ayrimcilik
acisindan 6nemli etkiler yaratmistir. SOmiirge devletleri, egitim sistemlerini kendi
kilturel, ekonomik ve siyasi ¢ikarlarina uygun sekilde diizenleyerek toplumsal
ayrismay1 pekistirmistir. Somiirgeci devletler, yerel halkin egitimini sinirli tutarak
yonetici sinifa entegre olmalarin1 engellemis veya onlar1 diisiik statiilii islere
yonlendirecek bir egitim modeli benimsemistir. Egitimde firsat esitsizlikleri ve
ayrimcilik, bu déonemde kurumsal hale gelmis ve bagimsizlik sonras1 donemde
dahi etkilerini stirdiirmustiir.

Bu konuda 6ne ¢ikan en ¢arpici 6rnekler arasinda Apartheid sisteminin yer aldigi
iddia edilebilir. Apartheid rejimi, Gliney Afrika’da beyaz azinligin siyah cogunlugu
kontrol altinda tutmak i¢in uyguladigi ayrimci ve 1irksal hiyerarsiye dayali bir
sistem olarak karsimiza cikmaktadir (Kallaway, 1982). Giiney Afrika'da somiirge
doneminde temelleri atilan irksal ayrimcilik, 1948'de kurumsallasarak Apartheid
rejimine doniismiistir. Egitim, bu sistemin en 6nemli araglarindan biri olarak
kullanilmistir (Christie, 1985). 1953 tarihli Bantu Egitim Yasasi (Bantu Education
Act) ile siyah ve beyaz 6grenciler i¢cin tamamen ayrilmis ve esit olmayan bir egitim
sistemi olusturulmustur (Horrell, 1968). Bu sistemde siyahlar, melezler ve Hint
kokenli 6grenciler, beyazlardan ayr okullara gitmek zorunda birakilmistir. Bu
yasa siyah niifusun egitim seviyesini bilingli olarak diisiik tutarak onlarin
ekonomik ve toplumsal hayattaki yiikselisini engelleme amacina dayanmistir
(Horrell, 1968; Kallaway, 1982). Bantu Egitim Sistemi, siyah 68rencilere sadece
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belirli islerde (tarim, madencilik, hizmet sektorii) ¢alismaya uygun temel bir
egitim vererek onlarin diisik ticretli islere yonelmesini zorunlu hale getirmistir
(Horrell, 1968). Bu sistem siyah 6grenciler icin dusiik kaliteli egitim hizmeti
sunmus; boylece siyahlarin yiliksek statilii islere erisimi engellenmistir.
Universiteler ve egitim imkanlar1 beyazlara ayricalikh olacak sekilde
diizenlenmistir (Kallaway, 1982). Beyaz Giiney Afrikalilar icin egitim hizmeti
Avrupa standartlarinda, modern ve yiiksek kalitede sunulmustur. Bu 6grenciler
bilim, teknoloji, hukuk, ekonomi gibi alanlarda ileri diizey egitim alabilmislerdir.
Siyah 6grenciler i¢in egitim icerigi, hazirlanan miifredat, ileri akademik beceriler
yerine basit okuma-yazma, el isleri ve itaat kiltlriini asilayan derslerden
olusmustur (Horrell, 1968). Beyaz 68renciler daha iyi okul binalari, laboratuarlar,
spor tesisleri ve daha az 6grenci-6gretmen oranina sahip olarak ayricalikh egitim
hizmetlerinden faydalanmislardir. Siyah 6grencilerin 6grenim gordiigu okullara
beyaz okullarina kiyasla ¢ok daha az biitge ayrilmis; okullarin donanimi yetersiz
kalmisti. Ogretmen basina diisen égrenci sayis1 ¢ok fazla ve ders materyalleri
eksikligi gozle goriiniir bicimde 6ne ¢ikmistir (Horrell, 1968).

Diger bir ornek Belcika devletinin, somiirgeleri arasinda yer alan Ruanda'y
yonetirken Tutsi etnik grubunu Hutu'lardan tistiin goéren bir egitim ve yonetim
sistemi kurmalaridir (Newbury, 1998). Tutsi’'ler daha zeki ve yonetici olmaya
uygun gorilerek daha iyi egitim olanaklarina sahip olmus Hutu’lar ise tarim
isciligi ve alt sinif islere yonlendirilmistir. Universiteler, egitim ve sosyal olanaklar
Hutu’lara neredeyse tamamen kapatilmistir (McLean Hilker, 2010). Benzer
sekilde Ingilizler, Hindistan'daki geleneksel kast sistemini pekistirerek etnik ve
toplumsal ayrimlar1 daha da derinlestirmistir. Ingilizler, Brahmin'ler (en iist kast)
ile is birligi yaparak alt kastlarin egitim ve devlet yonetiminde ytlikselmesini
engelleyecek politikalari uygulamaya gec¢irmistir (Deepak, 2023).

20. yuzy1l ortalarindan itibaren II. Diinya Savasi Sonrasi (1945-1970’ler) anti
somirgecilik hareketleri ve bagimsizlik miicadeleleri sonucu Afrika ve Asya’daki
bircok iilke bagimsizhigim1 kazanmistir. Bu siiregle birlikte Demokratiklesme
Siireci baslamis ve egitimde ¢ogulculuk hakkinda sesler yilikselmeye baslamistir.
insan haklar1 hareketleri ile birlikte egitimde etnik ayrimciliga karsi cesitli
reformlar gerceklestirilmistir. Azinlik dillerinde egitimin yayginlastirilmasi,
kapsayict miifredatlar olusturulmasi ve kiltlirel ¢esitliligi destekleyen
politikalarin gelistirilmesi bu siirecte 6nem kazanmistir. Ancak bircok tilkede
egitim sistemleri hald etnik gruplar arasindaki esitsizlikleri yeniden iireten
yapilar icermeye devam etmektedir.

Gocmen Ogrencilerin Egitimde Karsilastig1 Zorluklar

Guntimiizde kiiresel ¢capta yasanan ekonomik, politik ve toplumsal degisiklikler,
biiyiik capta go¢ hareketlerini beraberinde getirmistir. Ancak go¢ olgusu, yalnizca
glintimiizle sinirl kalmayip tarihsel siirecte de farkli boyutlariyla var olmustur.
Gocmenler, yeni bir lilkeye yerlesmek, yeni bir dil 6grenmek ve yeni bir kiiltiirle
uyum saglamak gibi pek ¢ok zorlukla karsi karsiya kalirken, egitim siirecinde de
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cesitli engellerle miicadele etmek zorunda birakilmiglardir (Ritzer, 2011).
Gogmen oOgrencilerin karsilastigl bu zorluklar sadece bugiin ile sinirli olmamaistir,
bu zorluklar ge¢misten gilinlimiize kadar uzanan sorunlarin devami olarak
suregelmistir. Egitim sistemlerinin kapsayici ve esitlikci bir anlayisa dayal olarak
yapilandirilmamasi sonucunda go¢men o6grenciler, etnik ayrimciliga dayali bir
anlayis sonucunda egitim stirec¢lerinde ciddi sorunlarla karsilasmis ve bu durum
onlarin egitim stiregleri tizerinde 6nemli etkiler yaratmistir.

Gocmen Ogrenciler icin bu sorunlar arasinda dil bariyeri 6nemli faktoérlerden biri
olarak 6ne ¢ikmaktadir. Egitim diline yeterince hakim olamamak onlarin egitim
siireclerinin 6niinde en 6nemli engellerden biri olagelmistir (OECD, 2015).
Ozellikle 19. ve 20. yiizyilda, biiyiik go¢ hareketleriyle yeni iilkelere yerlesen
bireyler, yeni bir dili 6grenme stireciyle karsi karsiya kalmislardir. Bircok gocmen
ogrenci ilk olarak yeni bir dilde egitim almak zorunda kalmis, bu da okullarda
onemli akademik zorluklara yol agmistir. Glinimiizde de bu sorunun halen devam
ettigi gorilmektedir (Hilburn, 2014). Ozellikle egitim yagantilarinin ilk yillarinda
egitim diline yeterince hakim olamayan go¢men Ogrencilerin egitim
yasantilarinda ciddi gii¢liikler cektikleri gorilmektedir. Egitim siirecinin kritik
yillar1 olarak da adlandirilabilecek egitimin ilk yillarda yasanan bu giicliikler
ogrencilerin sonraki egitim yasantisi tizerinde de olumsuz etkiler yasanmasina yol
acmaktadir. Laraib ve arkadaslarinin (2025) yapmis oldugu arastirma sonuglari
dil engelinin gogmen O6grencilerin akademik c¢alismalarindaki performanslarini
onemli 6lciide etkiledigini gostermektedir. Dil engelinin 68rencilerin ders igerigini
anlamasi, sinif etkinliklerine katilimi ve 6devlerini etkili bir sekilde tamamlama
gibi faaliyetlerinde olumsuz bir etkisi oldugu goriilmiistiir. Arastirma o6zellikle
matematik, fen ve edebiyat derslerinin 6grenciler tarafindan 6grenilmedigini ve
kavranilmadigini ortaya koymaktadir. Hikim egitim dilinde daha az yeterli olan
ogrencilerin diger 6grencilerin 6grenme hizina yetisemedikleri gorilmektedir. Bu
stirecin 68rencileri derslere karsi ilgisiz hale getirmesi, sinif icindeki tartismalara
ve etkinliklere katilim oranlarini diisiirmesi arastirma sonuglar1 arasinda yer
almaktadir. Aynm1 arastirma sonuglar1t dil engelinin ayni zamanda sosyal
entegrasyonu etkiledigini, iletisim eksikligine ve kiiltiirel catismalara yol a¢tigini
ortaya koymustur.

Gogmen 6g8renciler, yalnizca dil bariyeriyle degil, ayn1 zamanda yeni bir kiiltiirde
var olma konusunda da zorluk yasamaktadirlar. Egitim sisteminin gerektirdigi
davranis bicimleri, yeni kiiltlirel yapiya uyum saglamaya zorlanma, sosyal
etkilesimler ve okul kiiltiiriiniin, gogmen Ogrenciler icin yeni ve yabanci olmasi
beraberinde baz1 zorluklar1 da getirmistir. Go¢ ettikleri tilkelerde yerel kiiltiire
uyum saglamalari beklenen 6grencilerin ev sahibi toplumun kiiltiirel normlarina
uyum saglamakta zorlandiklar bir siire¢ yasadiklari goriilmektedir (Berry, 1997).
Bu siireg, ev sahibi toplumun asimilasyon beklentileri ile 6grencilerin kendi
kultiirel kimliklerini koruma arzusu arasinda ortaya c¢ikan gerilimi genellikle
icerisinde barindirmistir. Ev sahibi tilkelerdeki egitim kurumlarinin ve toplumun,
cogunluk kiltiriin norm ve degerlerini benimsemeyi tesvik etmesi, gdgmen
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ogrencilerin, okul ortaminda ve sosyal yasamlarinda ev sahibi kiiltiire uyum
saglamak icin ¢cogu zaman baski hissetmeleri ile sonu¢lanmistir. Diger taraftan
kendi kiiltiirel, dilsel ve dini kimliklerini siirdiirme konusunda duyduklar1 gti¢li
ihtiya¢ onlarin yeni kiiltiirle uyumunu zorlastiran bir etkiye sahip olmustur. Yerel
kiltire uyum saglama konusunda ortaya ¢ikan zorluklar 6grenciler i¢in ¢ogu
zaman sosyal izolasyon, akran iligkilerinde sorunlar, dislanma hissi ve diisiik
0zsayglya neden olmustur (Berry, 1997).

Gogmen Ogrencilerin egitim siireglerinde karsilastiklar1 6nemli sorunlardan biri
de psikolojik ve duygusal zorluklar yasamalaridir (Belhadj Kouider, Koglinand
Petermann, 2015). Yeni bir ¢evreye alisma, evlerini terk etme ve eski yasamlarini
geride birakma siireci travmatik etkilere sahiptir. Ozellikle savas, zuliim veya
dogal afetler nedeniyle go¢ etmek zorunda kalan ¢ocuklar, travma sonrasi stres
bozuklugu gibi psikolojik rahatsizliklarla karsilasma tehlikesi ile yiiz yiize
kalmaktadir (Stevens and Vollebergh, 2008). Bu psikolojik yiik, 6grencilerin
egitim yasantilarinda odaklanma gii¢liigii, akademik basarida diisiis, okul terk
oranlarinda artis ve sosyal uyum sorunlar1 gibi olumsuz etkilere yol acabilecegi
bilinmektedir. Ayrica, bu durum 6grencileri 6zglivenlerinin diismesi, motivasyon
eksikligi, 6gretmenler ve akranlariyla etkili iletisim kurmada zorlanmalaryi, gibi bir
¢ok konuda olumsuz yonde etkileyebilme potansiyeli tasimaktadir (Belhadj
Kouider, Koglinand Petermann, 2015).

Toplumsal algi ve buradan kaynaklanan ayrimcilik problemi de gdé¢men
ogrencilerin karsilastifi 6nemli zorluklar arasinda yer almaktadir. Ev sahibi
toplumun goé¢ eden topluma karsi sahip oldugu oOnyargilar ve stereotipler
nedeniyle olumsuz toplumsal algilarla karsi karsiya kalabildigi goriilmektedir
(Portes ve Rumbaut, 2001). Bu algilar, 6grencilerin kendilerini ve kiiltiirel
kimliklerini nasil tanimladiklarin etkiledigi gibi, egitim stlireclerinde de dislanma,
kiicimsenme, ayrimcilik, kendilerini degersiz hissetme ve motivasyon kaybi gibi
ciddi olumsuz deneyimler yasamalarina neden olabilmektedir. Bazi arastirmalar
gocmen Ogrencilerin simnif i¢i etkilesimlerde ve sosyal ortamlarda, akranlari
tarafindan siklikla 6nyargilara maruz kaldigini ve bunun onlarin benlik saygisini
ile akademik motivasyonlarini olumsuz yonde etkiledigini ortaya koymustur
(Berry, 1997). Bu baglamda go¢men 6grencilerin 6gretmenleri ile iliskileri de
onemli bir yerde durmaktadir. Go¢gmen 6grencilerin bazi 6gretmenleri tarafindan
etnik kokenleri, dini inanclar1 veya gocmen statiileri nedeniyle zaman zaman
ayrimciliga ugrayabildikleri goriilmektedir. Egitim siireclerinde deneyimledikleri
zorlu slire¢ sonucunda onlardan daha diisiik akademik basar1 gostermeleri
beklentisi olusabilmekte, bu durum 6gretmenlerin go¢gmen 6grencilere karsi daha
diistik beklentilere sahip olmalarina yol acabilmektedir. Bu tiir ayrimci tutumlar,
ogrencilerin 6zglivenini zedeleyebilmekte ve egitimde daha fazla zorluk
yasamalarina neden olabilmektedir (Portes ve Rumbaut, 2001).
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Gocmen Ogrencilerin Egitime Erisimlerinde Yasadiklar1 Zorluklar

Gogmen oOgrenciler, egitim sistemine dahil olma siirecglerinde c¢esitli yapisal,
ekonomik, kiilttirel nedenlerden kaynakli engellerle karsilasmaktadir. Bu engeller,
onlarin akademik basarilarini ve sosyal uyumlarini olumsuz yonde etkileyerek
uzun vadede egitimde firsat esitsizliklerini de derinlestirmektedir.

Sosyo-ekonomik durum goé¢men o6grencilerin egitim firsatlarina erisimi
konusunda 6nemli faktorlerden biri olarak 6ne ¢ikmaktadir (Crawley, 2010).
Gogmen oOgrenciler, yeni bir lilkede egitimlerine devam ederken cesitli sosyo-
ekonomik engellerle karsilasabilmektedirler. Go¢cmen aileler, genellikle disiik
gelirli islerde ¢calismak zorunda kaldiklar i¢in ¢ocuklarinin egitim masraflarini
karsilamakta giicliik cekebilmektedirler. Okul materyalleri, ulasim, yemek ve ek
ders lcretleri gibi masraflarin, gogmen aileler tarafindan karsilanmasi ¢ogu
zaman en asgari diizeyde gerceklestirilebilmektedir (Crawley, 2010). Hane halki
sayisi ve evde calisan kisi sayis1 géz oniinde bulunduruldugunda bir¢cok gé¢cmen
ailenin yoksulluk sinirinda yasamlarini siirdirmek zorunda olduklan
gorilmektedir. Elverisli olmayan yasam kosullar1 bircok gocmen 6grenciyi ailesine
ekonomik destek saglamak icin erken yasta ¢calismak zorunda kalma baskisi ile
karsilagtirmakta dolayisiyla egitim streclerini aksatmaktadir (Caldas ve
Bankston, 1997).

Barinma ve ulasim konusu da egitime erisim konusunda 6nemli etkenler arasinda
yer almaktadir. Go¢men ailelerin, genellikle diisiik gelirli mahallelerde veya
miilteci kamplarinda yasamak zorunda kaldiklar1 goriilmektedir. Bu durum,
ogrencilerin nitelikli egitim veren okullara erisimini kisitlayabilmekte ve uzun
mesafeler nedeniyle ulasim maliyetlerini artirabilmektedir (Conger, 2005). Kent
mekanlarinin etnik kékene bagh olarak ayristirilmasi bazi boélgelerin go¢cmen
mahallesi olarak adlandirilmasina hatta bu mahallelerin zamanla gettolasmasina
yol agmaktadir. Bu gettolasma beraberinde okul ayrismalarini da getirmektedir.
Dolayisiyla kentsel ayrisma ve egitimsel ayrismalar birbirini yeniden
tiretmektedir. Gogmenlerin agirlikli olarak yasadiklari bolgelerdeki okullarin
genellikle diisiik nitelikli okullar olmasi1 bu o6grencilerin nitelikli egitime
erisimlerinde 6nemli bir problem olmaya devam etmektedir. Bunun yani sira bazi
gocmen Ogrencilerin ikamet ettikleri bolgelerde uygun bir okul bulamadiklari
durumlar da yasanabilmektedir. Bu durum o6grencilerin egitime erisimlerinde
ciddi zorluklar yaratmaktadir (Conger, 2005).

Yapisal engellerde egitime erisim konusunda sorun olabilmektedir. Bazi tilkelerde
gocmen oOgrencilerin egitime erisimi yasal engeller nedeniyle kisitlanmaktadir.
Belgesiz gocmenler, resmi okullara kaydolmakta zorluk yasayabilmekte veya
egitim hakkindan tamamen mahrum birakilabilmektedir. Ornegin Malezya’da
belgesiz gocmenler ve miilteciler i¢in devlet okullarina kayit yaptirmak miimkiin
degildir. Ozellikle Myanmar’dan gelen Rohingya miiltecileri gibi topluluklar,
egitim hakkindan biyiik 6lciide mahrum birakilmaktadir. Bu nedenle, bircok
goecmen cocuk yalnizca sivil toplum kuruluslari veya 6zel inisiyatifler tarafindan
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saglanan gayri resmi egitim merkezlerine gitmek zorunda kalmaktadir. Dahas;,
hakim olan kiiltiirel ve dini normlarin, Rohingyali cocuklarin (6zellikle kizlarin)
topluluklar1 disindaki egitim firsatlarina erismesini zorlastirdig1 goriilmektedir
(Lee ve Hoque, 2024). Bir baska 6rnek Macaristan hiikiimetinin, 2015 yilindan
sonra siki go¢gmen karsiti politikalar uygulamasi ve miiltecilerin egitime erisimini
ciddi sekilde kisitlamasidir (The Asylum Information Database (AIDA), 2024).
insan Haklar izleme Orgiitii’'niin (HRW) raporlarina gore, Macaristan’daki baz
miilteci ¢ocuklar, devlet okullarina kabul edilmedikleri i¢in uzun siire egitim
sisteminin disinda kalmak zorunda birakilmislardir (HRW, 2019). Son olarak
Yunanistan, Avrupa’ya gelen miilteciler i¢cin 6nemli bir gecis noktasidir. Ancak
miilteci kamplarinda yasayan bircok c¢ocuk, dil bariyeri, yasal prosediirler ve
egitim sistemine entegrasyon eksikligi nedeniyle okullara kayit olamamaktadir.
Ayrica, bazi yerel topluluklarin miilteci ¢ocuklarin devlet okullarina alinmasina
kars1 gosterdigi tepkiler de egitim stireglerini olumsuz etkilemektedir (Stergiou
ve Simopoulos, 2024).

Bunlarin yani sira egitimin yapisal olarak kapsayici bir bakis agisina dayali
olmamasi, gocmen 6grencilerin egitimi konusunda yeterince kapsayici egitim
politikalari olusturamama ya da pratikte ortaya ¢ikan sorunlar, gogmen 6grenciler
icin 6zel egitim programlarinin eksikligi gibi yapisal sorunlar 6grencilerin nitelikli
egitime erisimlerini ve akademik ve sosyal gelisimlerini destekleyecek
mekanizmalarin yetersiz kalmasina yol actig1 iddia edilebilir.

Bu Zorluklar Elestirel Pedagoji Bakis Acisiyla Nasil Asabiliriz?

Gocmen oOgrencilerin egitime erisimleri konusunda ortaya ¢ikan bu ve buna
benzer yapisal engeller karsisinda elestirel pedagoji yaklasimindan hareket
edilerek egitim hakkinin savunulmasi ve politika elestirisi yapmak oldukca
onemlidir. Elestirel pedagoji, egitimi yalnizca bir bireysel gelisim stireci olarak
degil, ayn1 zamanda toplumsal adaletin saglanmasinda bir arag olarak ele alir. Bu
baglamda, daha once sadece 6rneklerden bazilar1 olarak bahsedilen Malezya,
Macaristan ve Yunanistan’daki politikalarin, egitimi bir ayricalik olarak sunarak
miilteci ve gogmen ¢ocuklari sistem disina itmesi 6nemli bir egitim hakki ihlalidir.
Oysa egitim hakki bir insan hakki olarak tanimlanmalidir ve devletlerin bunu
saglamasi birincil sorumluluklari arasinda yer almalidir.

Resmi egitim sistemine erisimin olmadigi durumlarda, elestirel pedagoji
yaklasimindan hareket edilerek topluluk temelli veya sivil toplum destekli egitim
girisimleri mesru ve déniistiiriicii alanlar olarak degerlendirilebilir. Ornegin
Malezya’daki gayri resmi egitim merkezleri, elestirel biling gelistiren, 6grencilerin
seslerini duyurabilecekleri ve topluluk dayanismasini gili¢lendirebilecekleri
mekanlar haline getirilebilir. Ogretmenler, 6grencilerin sadece akademik bilgi
edinmesini degil, ayn1 zamanda yasadiklar1 ayrimcili1 anlamalarina ve ona karsi
kolektif ¢coziimler liretmelerine yardimci olabilirler.

227



Elestirel Pedagoji Dergisi
Say1 77 - Mart 2025 KAVRAM: ESITLIK

Rohingyal kiz ¢ocuklarinin egitimden dislanmasinin arkasinda yatan kiiltiirel ve
dini normlar, elestirel pedagojinin karsisinda durdugu bir baska yapisal engeldir.
Egitim, yalmzca bilgi aktarimi degil, ayn1 zamanda bireylerin kendilerini 6zgtirce
ifade edebilecegi bir alan olmalidir Bu nedenle, topluluk icindeki egitimi
engelleyen kiiltiirel normlarla ytizlesmek, kadinlarin ve kiz ¢ocuklarinin egitim
hakkini savunmak agisindan kritik bir adimdir. Dolayisiyla toplumsal ve kiiltiirel
normlarin elestirisi, elestirel pedagoji yaklasiminda daha esitlik¢i ve daha adil bir
egitim tahayyiiliine erismek icin kritik bir 6neme sahiptir.

Macaristan’daki miilteci ¢ocuklarin okullara kabul edilmemesi gibi durumlar,
yalnizca bir egitim sorunu olarak degil, ayn1 zamanda siyasal bir mesele olarak ele
alinmalidir. Elestirel pedagoji yaklasimindan hareketle miilteci ¢ocuklarin
dislanmasina karsi1 6gretmenler, aktivistler ve yerel egitimciler dayanisma icinde
hareket ederek sistemin icinde direng alanlar1 olusturabilirler.

Yunanistan'daki miilteci ¢ocuklarin egitimden dislanmasi, dil engeli ve egitim
sistemine entegrasyon eksikligi ile dogrudan baglantihdir. Elestirel pedagoji,
egitim streclerinin yalnizca baskin kultiire ait bir dil ve mifredat tizerinden
yuriitiilmesini elestirir. Cok dilli egitim politikalarinin benimsenmesi, miifredatin
gocmen ve miulteci Ogrencilerin deneyimlerini icerecek sekilde yeniden
yapilandirilmas: ve o6gretmenlerin kiiltiirel cesitlilige duyarhi olacak sekilde
egitilmesi gerektigini savunur. Sonug olarak elestirel pedagoji yaklagimi degisim
icin olduk¢a 6nemli bir role sahiptir. Elestirel pedagoji yaklasimi, miilteci ve
gocmen cocuklarin egitim siireglerine adil bir sekilde dahil edilmesi, egitim
sistemlerinin daha kapsayici olmasi i¢in hem sistemik hem de yerel diizeyde
dontisiim hedefleyen bir miicadele alani sunar. Egitimin, statiikoyu yeniden tireten
degil, toplumsal adaleti saglamaya yonelik bir ara¢c olmasi gerektigini vurgular.

Bunlarin yan1 sira elestirel pedagoji yaklasimi, go¢cmen Ogrencilerin egitim
yolculuklarinda yasadiklar1 zorluklari asmada da o6nemli bir ara¢ olarak
gorilebilir. Paulo Freire’'nin egitim yaklasimi ve ortaya koydugu cesitli
kavramsallastirmalar bu konuda derinlikli bir diisiinme yapmamizda 6nemli
kaynaklardan biridir. Ornegin Paulo Freire’nin elestirel biling kavrami, bizlere
gocmen oOgrencilerin yalnizca egitim sistemine entegre edilmesini degil, ayni
zamanda kendi deneyimlerini, kimliklerini ve tarihlerini anlayarak
gliclenmelerini saglamay1 anlatir. Elestirel bilin¢, gocmen 68rencilerin egitimde
maruz kaldiklar1 yapisal esitsizlikleri fark etmelerine, bu esitsizlikleri
sorgulamalarina ve dontistiiriicii eylemlere katilmalarina olanak tanir. Diyalog ve
problem kurmada bu konuda oldukca etkili olabilecek kavramlar arasinda yer
almaktadir. Freireci yaklasimda egitim, tek yonlii bilgi aktarimina dayal bir siireg
degil, 6grencilerin kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak bilgi tirettikleri bir diyalog
alanidir. Bu baglamda, go¢cmen o6grencilerin egitim siirecine aktif katilimini
saglayacak ortamlar yaratilmasi, onlarin kendi hikayelerini anlatabilecekleri,
kimliklerini ifade edebilecekleri 6grenme ortamlar1 olusturulmasi gé¢men
6grencilerin egitimlerinde oldukga etkileyici bir yaklasim tarzi olarak gortilebilir.
Ogretmenlerin, sadece bilgiyi aktaran degil, 6grencileri elestirel diisiinmeye tesvik
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eden rehberler olmalar1 da elestirel egitim anlayisinin merkezinde yer alan
yaklasimlardan biridir.

Ayrica sistem politikalarinin reddi ve dontstiriici egitim yaklasimlarim
benimsemek gocmen Ogrencilerin egitim siireclerinde yasadiklar1 zorluklari
asmalarinda elestirel pedagojinin bizlere sundugu énemli yaklasimlardan biridir.
Mevcut egitim politikalarinin gécmen Ogrencileri homojenlestirici ve
asimilasyoncu bir cercevede ele almasi, elestirel pedagoji perspektifinden
reddedilmekte, bunun yerine, kultiirel cogulculugu destekleyen, ¢ok dilli egitime
ve Ogrencilerin kendi toplumsal baglamlarindan koparilmadan 6grenmelerine
olanak taniyan programlar olusturulmasi gerekliligi 6ne ¢ikmaktadir.

Tarihsel biling gelistirmek de go¢men 6grencilerin egitimlerinde 6nemli bir yerde
durmaktadir. Gogmen 6g8rencilerin karsilastiklari egitim engelleri, yalnizca giincel
politikalarin degil, aym1 zamanda sOmiirgecilik, kapitalizm ve ulus-devlet
politikalarinin tarihsel mirasinin bir sonucudur. Bu nedenle, tarihsel biling
kazandiran bir egitim yaklasimi, 6grencilere maruz kaldiklar1 ayrimciligin
bireysel basarisizliklarindan degil, toplumsal ve tarihsel siireclerden
kaynaklandigini gostererek kolektif bir biling gelistirmelerini saglayabilir.

Son olarak, elestirel egitim yaklasimindan hareket edilerek egitim degisim icin de
giiclii bir arag¢ olarak kullanilabilir. Elestirel egitim yaklasimi odaga alindiginda
egitimin sadece var olan hakim yapilar siirdiiren bir mekanizma degil, ayni
zamanda doniisiim yaratabilecek giiclii bir alan oldugu da ortaya ¢ikmaktadir.
Gogmen Ogrencilerin egitim sorunlarini ¢6zmek icin 6gretmenler, 6grenciler ve
yerel topluluklar arasinda dayanisma aglar1 kurulmasi, politika yapicilarin
elestirel pedagojinin ilkelerine dayali kapsayici reformlar gelistirmeye tesvik
edilmesi bu konuda 6nemli bir yerde durmaktadir.

Elestirel pedagoji yaklasiminin go¢gmen 6grencilerin kendi kimliklerini koruyarak
egitim siireclerinde aktif ve donitstiirticii bir rol oynamalarina yardimci olma
konusunda 6nemli bir kaynak oldugu iddia edilebilir.

Egitimde Etnik Ayrimciligin Sonuglari

Egitimde etnik ayrimcilik, bireyler ve toplumlar tizerinde derin ve uzun vadeli
etkilere yol agmaktadir. Bireysel diizeyde akademik ve psikolojik sorunlara yol
acarken toplumsal diizeyde ekonomik esitsizliklere ve sosyal béliinmelere yol
acan cesitli sonuglar icerisinde barindirmaktadir. Egitimde etnik kokene dayali
ayrimciliga dayal olarak ortaya cikan en 6nemli sonuclar arasinda, 6grencilerin
egitim kaynaklarina ve nitelikli egitime erisimini kisitlayarak akademik basari
farklarini derinlestirmesi yer almaktadir. Ogrencilerin farkli nitelikteki okullara ve
egitim programlarina erismeleri farkli miifredatlarda egitim gérmelerine yol
acmaktadir. Mesleki egitim programi gibi bazi programlarin diisiik akademik
beklentilere dayali miifredatlara sahip olmasi1 etnik olarak azinlikta olan
ogrencilerin yiiksekégretime gecis imkanlarini kisitlamaktadir (OECD, 2010).
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Bunun yani sira egitim diline yeterince hakim olamama durumu goé¢men
ogrencilerin ulusal veya uluslararas: standart testlerde diisiik puanlar almasina
neden olabilmektedir (OECD, 2003). Bu durum, onlarin daha iyi egitim
firsatlarindan  yararlanmasin1  engelleyebilmektedir.  Egitimcilerin  dil
farkliliklarina duyarsiz olmasi veya Ogrencilerin dil yeterliligini gérmezden
gelmesi, Ogrenme siirecini daha da zorlastirabilmektedir. Arastirmalar,
ogretmenlerin etnik olarak azinlikta olan 6grencilerinin akademik basar
potansiyelini diisiik gorme egiliminde olduklarini gostermektedir. Bu beklenti,
Ogrencilerin motivasyonunu azaltmakta ve diisiik performansa yol agmaktadir
(Cherng, 2017). Ayni zamanda takdir edilme ve desteklenme eksikligi de basariy1
etkileyen 6nemli faktorlerden biridir. Baz1 zamanlarda etnik kimliklerinden otiirt
Onyarglya maruz kalan 6grenciler, sinif icinde daha az s6z hakk: alabilmekte ve
akademik olarak yeterince tesvik edilmemekte ve basarilarn goéz ardi
edilebilmektedir. Disiplin politikalar1 da bu konuda etkileyici bir faktér olarak
karsimiza cikmaktadir. Bu politikalar gocmen 6grencileri, ayn1 davranislar
sergileyen diger 6grencilere gore daha agir disiplin cezalarina ¢arptirilabilmekte
ve bu durum egitim hayatlarindan kopmalarina neden olabilmektedir (Nicholson-
Crotty, Birchmeierand Valentine, 2009). Egitimde karsilasilan firsat esitsizligi
ogrencilerin okul ortamina uyum saglayamamasina ve egitim hayatindan erken
kopmalar ile sonuclanabilmektedir. Akademik basarisizlik, ayrimciliga maruz
kalma ve destek eksikligi nedeniyle etnik olarak azinlikta olan 68rencilerin okulu
terk etme oranlarinin daha yiiksek oldugu goériilmektedir (Eeand Gandara, 2020).

Egitimde etnik ayrimcilik uzun vadeli etkilere de sahiptir; yalnizca egitim
hayatiyla sinirli kalmayan, bireylerin gelecegini ve toplumlarin genel yapisini uzun
vadede etkileyen ciddi bir sorundur. Etnik kékenlerine bagh olarak egitimde
dezavantajli konumda olan bireyler, yalnizca akademik basarida degil, aym
zamanda is glcli piyasasinda, toplumsal uyumda ve saglik alaninda da
olumsuzluklarla karsilasmaktadir. Bu durum, nesiller boyu devam eden yapisal
esitsizliklerin olusmasina ve sosyal adaletsizligin yeniden iiretilmesine neden
olmaktadir.

Etnik Ayrimcilikla Miicadelede Egitim Politikalarinin Rolii ve Kapsayici
Egitim Politikalarinin Onemi

Egitim, toplumsal esitsizliklerin yeniden iiretilmesinin 6nemli araglarindan biri
olmasinin yani sira toplumsal esitligi saglamanin ve etnik ayrimcilikla miicadele
etmenin en etkili yollarindan da biridir.

Egitim politikalari, bireylerin esit firsatlara sahip olmasini saglayarak, toplumsal
esitligi ve adaleti tesvik edebilecek bir anlayisla diizenlenebilir. Dolayisiyla etnik
cesitliligin bir zenginlik olarak goriildiigi egitim modelleri gelistirilerek, daha adil
ve esit bir toplumun temelleri atilabilir. Ancak bir¢ok tilkede egitim sistemlerinin,
bilincli ya da bilingsiz olarak etnik ayrimcilig1 yeniden iireten yapilar icerebildigi
gorilmektedir. Bu nedenle, etnik ayrimcilig1 azaltmaya yonelik kapsayici ve adil
egitim politikalarinin gelistirilmesi hayati bir 6nem tasimaktadir (OECD, 2023;

230



Elestirel Pedagoji Dergisi
Say1 77 - Mart 2025 KAVRAM: ESITLIK

Taylor ve Sidhu, 2011). Bu baglamda c¢ogulcu egitim yaklasimlarina dayal
kapsayict mifredatlar olusturulmasi 6énemli bir yerde durmaktadir. Egitimde
etnik ayrimcilikla miicadelede en 6nemli adimlardan biri, miifredatin kapsayici
hale getirilmesidir. Cesitlilige duyarh ders iceriklerinin olusturulmasi, okullarda
sadece hakim kiiltiir ve tarih yerine, farkl etnik ve kiiltiirel gruplarin tarihine,
katkilarina ve deneyimlerine yer verilmesi, daha esitlik¢i bir egitim sisteminin
gelismesine katki saglayabilir. Ders kitaplarinin ve 6gretim materyallerinin,
belirli etnik gruplar1 olumsuz veya asagilayici sekilde temsil etmekten
uzaklasarak, kiiltiirel cesitliligi olumlu bir sekilde yansitmasi da bu yolda
atilabilecek 6nemli adimlardan biridir (Taylor ve Sidhu, 2011). Bu baglamda
cesitli tilkelerin egitim politikalarindan 6rnekler verilebilir. Finlandiya egitim
sisteminde kapsayicilik ve esitlik vurgusunun o6ne c¢iktig1 gorilmektedir.
Finlandiya egitim miifredati, farkl kulttirel ve dilsel gegmislere sahip 6grencilerin
ihtiyaclarina cevap verecek sekilde esnek bir yapiya sahiptir. Ayrica, gogmen
ogrenciler icin 6zel dil destek programlarn ve ¢ok kiiltirli bir egitim ortami
sunulmaktadir. Kanada’da bu baglamda 6rnek verilebilecek iilkeler arasinda yer
almaktadir. Kanada ¢ok kiiltiirliligii ulusal kimliginin bir parg¢asi olarak kabul
etmekte ve egitim politikalarin1 bu dogrultuda sekillendirmektedir. Ornegin,
Ontario eyaletinde, miifredatlar ogrencilerin farkl kiiltiirel ge¢mislerini
yansitacak sekilde diizenlenmistir. Ayrica, yerli halklarin dillerinin ve
kultirlerinin korunmasi ve 6gretilmesi amaciyla 6zel programlar gelistirildigi
goriilmektedir.

Anadilinde egitim alma hakkinin gozetilmesi egitim sisteminin daha kapsayici bir
hale getirmede 6nemli bir yere sahiptir. Etnik azinliklara mensup 6grencilerin
anadillerinde egitim alma haklar:1 desteklenerek akademik basarilarinin ve egitim
sistemine katilimlarinin artmasi saglanabilir (Ahmad, 2024). Egitim sistemini
daha esitlikgi bir hale getirebilmenin bir diger 6nemli yolu, maddi kaynaklarin adil
dagitilmasidir. Okul ayrismalarinin ortadan kaldirilmasi o6ncelikli bir konu
olmakla birlikte bu siirecte 6zellikle dezavantajli okullara ek destek saglanarak,
altyapi, 6gretmen niteligi ve egitim materyalleri iyilestirilmelidir. Etnik olarak
azinlikta olan 6grencilerin ekonomik nedenlerle egitimden kopmasini énlemek
amaciyla burs ve maddi destek programlarn artirilarak ekonomik olarak
desteklenmeleri bircok 6grencinin egitimden uzaklasmasinin 6niine gecebilir.
Diistik gelirli ve etnik olarak azinlikta olan gruplara yonelik akademik destek
programlar1 gibi programlar gelistirilerek, 6grenme esitsizliklerinin 6niine
gececek onemler alinmasi Ogrencilerin egitim siireclerinde pozitif etkiler yaratma
potansiyeli tagimaktadir. Ornegin Birlesik Krallik’ta, diisiik gelirli ve etnik
azinliklara mensup 6grencilere yonelik Widening participation (genisletilmis
katilm) programlar1 uygulanmaktadir. Ozellikle “The Sutton Trust” gibi
kuruluslar, diisiik gelirli 6grenciler icin burslar ve akademik destek programlari
saglamaktadir. Universiteler, burs fonlar1 ve yaz akademileri gibi uygulamalarla
etnik azinlik gruplarinin egitimde daha fazla yer almasini tesvik etmektedir.
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Ogretmenler, 6grenciler arasinda esitligi saglamak ve etnik ayrimcilikla miicadele
etmek i¢in kritik bir role sahiptir (Smythe and Malet, 2024). Bu nedenle 6gretmen
egitimlerinin esitlik¢i ve kapsayicit bir bakis agmin gelistirilmesini kazandirmak
yoniinde diizenlenmesi kapsayici egitim politikalarinin ayrilmaz bir pargasi olarak
gorilebilir.  Aynm1 zamanda Ogrencilerin kendi kiiltiirel kimliklerini
koruyabilecekleri, ayn1 zamanda ev sahibi kiiltiire uyum saglayabilecekleri
ortamlarin olusturulmasi da bu alanda atilabilecek 6nemli adimlardir.

Elbette as1l ¢6ziimiin esitlige dayali bir bakis a¢isinin gelistirilmesini saglamaktan
gectigi gercekligi onemli bir yerde dursa da egitim sisteminde etnik ayrimcilig
onlemek icin ayrimcilig1 6nleyici yasal diizenlemeler yapilmasi da biiyiik 6nem
tasimaktadir. Ornegin okullarda irk¢g1 séylemlerin ve davranislarin yapilmasina
izin vermeyen yasal diizenlemeler 6grencilerin bu tarz davraniglara maruz
kalmamalar1 konusunda yardimci olabilir.

Kapsayic1 ve esitlige dayali egitim politikalar1 gelistirmenin egitimde etnik
ayrimciligl azaltmada 6nemli bir role sahip olmasinin yani sira ¢éziimi sadece
egitim politikalarinda aramak indirgeyici bir bakis a¢is1 sunmaktadir. Bu nedenle
bu siirecin yalnizca okullarla sinirlh kalmamasi, toplumun tim kesimlerini
kapsayan bir farkindalik siireci ile desteklenmesi de gereklidir. Bu baglamda
ailelere ve topluma yonelik esitlik¢i bir bakis agisinin gelistirilmesine katki
saglayacak egitim programlari diizenlenmelidir. Sivil toplum kuruluslari ve egitim
kurumlari isbirligi yaparak egitim politikalarinin etkin bir sekilde uygulanmasi ve
toplumsal bakis agisini esitlik¢i bir yonde gelistirmek icin calismalar ytirtitmelidir.

Etnik Ayrimcilikla Miicadelede Okul Topluluklarinin Rolii

Egitimde etnik ayrimcilikla miicadelede egitim politikalarinin roli tartisilmaz bir
gercektir, ancak, okullarda yasanan her tiirlii ayrimcilik ile birebir karsilasanlar
olarak oOgretmenler, 6grenciler ve veliler ayrimciligin hem failleri hem de
magdurlar olabilirler. Bu deneyimler politika ustii bir gercekligi olusturur.
Dolayisiyla egitimde ayrimcilikla miicadelede okul ve sinif pratiklerinin de ¢ok
onemli bir rolii vardir.

Elestirel pedagoji yaklasimi baglaminda okul topluluklarinin ayrimciliga karsi
eylemselligi 6nemli bir direnis alani olabilir. Egitim politikalarinin ayrimciligi
onlemedeki rolii tartisilmaz olsa da, gerg¢ek doniisim sadece yasa ve
yonetmeliklerden ibaret degildir. Ayrimciik en ¢ok smif icginde, okul
koridorlarinda ve giinliik egitim pratiklerinde sekillenir. Ogrenciler, 6gretmenler
ve veliler hem ayrimciligin magdurlari hem de -istemeden de olsa- siirdiirticiileri
olabilirler. Bu nedenle, degisimi sadece politika yapicilardan beklemek yerine,
okul topluluklarinin kendi icinde doniisim yaratabilecek eylem alanlarina
odaklanmak da daha esit ve adil bir egitimin insasi icin 6nemli bir role sahiptir.

Elestirel pedagoji, egitimde ayrimciliga karsi miicadelede sadece bilinglenmeyi
degil, eylemselligi ve umudu da temel bir unsur olarak goriir. Freire’ci anlamda
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egitim, sadece bilgi aktarimi degil, ezilenlerin kendi gerc¢ekliklerini sorguladiklari
ve donusturdiikleri bir siirectir. Bu baglamda, okullarda ayrimciligi azaltmak ve
daha kapsayici bir egitim ortami yaratmak i¢in okul topluluklari nasil harekete
gecirilebilir? Sorusu onemli bir sorunsal olarak ontimiizde durmaktadir.
Ogretmenlerin eylemselligi ve bu baglamda sessizligi kirmak ve smif icinde
direnis alanlari, ¢atlaklar yaratmak etkili bir yaklasim olabilir. Ogretmenler, sinif
icindeki ayrimcilikla en dogrudan yuzlesen kisilerden biridir. Ancak ¢ogu zaman
sistemin getirdigi kurallar ve baskilar nedeniyle sessiz kalmay1 tercih ederler.
Oysa elestirel pedagoji, 6gretmenleri sadece bilgi aktaran figiirler olarak degil,
doniistiiriicii aktérler olarak konumlandirir. Ogretmenler, 6grencilerin maruz
kaldiklar1 ayrimciigit tanimalarina ve buna karsi kolektif bir durus
gelistirmelerine yardimci olabilirler.

Gizli miifredatin sorgulanmasi 6gretmenlerin bu konuda sorumlu olduklari
konulardan biridir. Okullarda o6gretilen iceriklerin hangi bakis ac¢ilarindan
tretildigini ve hangi gruplar disladigin1 sorgulamak, 6gretmenlerin en temel
eylemsellik alanlarindan biri olarak goriilebilir.

Okullarda o6grenci merkezli direnis alanlar1 olusturmak, egitimde etnik
ayrimcilikla micadelenin 6nemli pratiklerinden biri oldugu iddia edilebilir.
Ogrencilerin, kendi deneyimlerini paylasabilecekleri, okul icinde seslerini
duyurabilecekleri alanlara sahip olmalar1 daha demokratik bir okul iklimi
yaratilmasina yardimci olabilir. Ornegin, 6grenci topluluklari, hak temelli
atolyeler ya da okul capinda kapsayici etkinlikler diizenlenebilir.

Ogrenciler, egitim sisteminde edilgen bir konumda gériilse de, aslinda en giiglii
direnis aktorlerinden biri olabilirler. Ogrencilerin kendi deneyimlerini
anlamlandirmalar1 ve ayrimciliga karsi kolektif bir biling gelistirmeleri,
doniisiimiin en gigli araglarindan biri olarak goriilebilir. Ayrimciliga maruz kalan
ogrencilerin, kendi hikayelerini anlatmalarini ve bunlar1 goriiniir kilmalarim
saglayacak alanlarin olusturulmasi okul icerinde ayrimcilikla miicadelede
atilabilecek giiclii adimlardan biridir. Ornegin, ayrimcilik deneyimlerini iceren
ogrenci yayinlari, okul i¢i tartigmalar veya sanatsal projeler desteklenebilir.
Ogrenciler, sadece magdur konumunda olmaktan ¢ikip, egitim sisteminin ayrimci
uygulamalarina karsi soz hakk talep eden aktérler haline gelebilirler. Ogrenci
forumlari, dilekgeler, protestolar veya kampanyalar gibi yontemlerle, egitim
sisteminin dénlismesi icin baski unsuru olusturabilirler.

Velilerin eylemselligi ve bu baglamda kapsayici bir okul kiiltiiri icin verecekleri
miicadelede egitimde etnik ayrimcilikla miicadelede 6nemli bir role sahiptir.
Veliler, ¢cogu zaman egitim politikalarinin disinda birakilan bir gruptur. Ancak
ayrimcilikla miicadelede okul icindeki en 6nemli doniisiim aktdrlerinden biri
olabilirler. Velilerin kendi ¢ocuklarinin egitim hakkini savunmalar1 ve ayrimci
pratiklere karsi ses c¢ikarmalari, okullardaki statiikoyu degistirebilir. Aile
dayanisma aglar1 kurularak velilerin, ¢ocuklarinin egitim siirecine daha aktif
katilmalar1 ve ayrimcilik karsiti bir durus sergilemeleri 6nerilecek yontemlerden
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biri olarak goriilebilir. Bu baglamda toplumsal diyalogun gelistirilmesi ve bu yolla
ozellikle cesitli kimliklerden gelen veliler arasinda képruler kurularak ayrimciliga
karsi1 daha giiclii bir topluluk olusturulabilir.

Sonug¢ olarak degisimi beklemek yerine insa etmek o6grenciler, 6gretmenler,
egitimciler ve veliler olarak her birimizin en 6nemli sorumlulugu olmalidir. Egitim
politikalarinin degismesi uzun ve karmasik bir siirectir, ancak okullardaki
ayrimcilik her giin yasanan somut bir gercekliktir. Elestirel pedagoji, ayrimciliga
kars1 miicadelenin sadece yukaridan asagiya politikalarla degil, ayn1 zamanda
asagidan yukariya orgutlenen topluluklarla mimkiin oldugunu vurgular. Okul
topluluklar1 - 68retmenler, 6grenciler ve veliler - pasif alicilar olmaktan ¢ikip,
egitimi daha adil ve esitlikci hale getiren aktif degisim aktorleri haline gelmelidir.
Bu baglamda, egitimde doniisiim icin su ilkeler benimsenebilir: Sessizligi kirmak
ve ayrimciligl gorunir kilmak, 6grencilerin kendi hikayelerini yazmalarina ve
seslerini ylkseltmelerine alan agmak, 6gretmenlerin ayrimciliga karsi direnis
mekanizmalar1 olusturmasini desteklemek, velileri egitim siirecine aktif sekilde
dahil etmek, politika degisimini beklemek yerine, elestirel ve kapsayici okul
pratikleri insa etmek. Gergek egitim reformlarinin, yalmzca politika yapicilarin
kararlariyla degil, sinif icinde ve okul topluluklarinda tiretilen umut, dayanisma
ve kolektif eylemin varligi ile de yapilacagi unutulmamalidir.

Sonug¢

Egitimde etnik ayrimcilik sorunu koékleri uzun bir gecmise kadar uzanan ve
glinlimiizde de go¢cmen o6grenciler basta olmak tlizere bircok etnik azinlig
etkileyen oOnemli bir problem olmaya devam etmektedir. Tarihsel siirecte
somiirgecilik donemi, egitim sistemlerinde etnik ayrimciligin temelini atan
sureclerden biri olmustur. Somiirgeci devletler, egitim politikalarini yerli halklari
asimile etmek, toplumsal statt farkliliklari olusturmak veya ekonomik ve siyasi
olarak bagimli kilmak amacina hizmet edecek bir sekilde olusturmuslardir.
Ozellikle 19. ve 20. yiizyillarda, bat1 sémiirge yonetimleri yerel dilleri ve kiiltiirleri
baskilayarak kendi dillerini ve degerlerini dayatan egitim sistemleri
olusturmustur. Bu sistemler, egitim yoluyla toplumsal hiyerarsileri pekistirerek
etnik gruplar arasinda yapisal esitsizliklerin devam etmesine yol a¢mistir.
Modernlesme doneminde ise egitim ulus devletlerin kimlik insasinda 6nemli bir
ara¢ olarak kullanilmis ve ¢ogunluk/hakim etnik gruplarinin dilini, dinini,
kiltirini ve degerlerini merkeze alan egitim politikalar1 gelistirilmistir. Bu
durum, gogmen ve azinlik 6grencilerin egitim siireclerinde cesitli engellerle
karsilasmasina neden olmustur.

Glinimuzde de go¢men ve azinlik etnik gruplardaki 6grencilerin egitimde
karsilastiklar1 sorunlarin cesitli sekillerde devam ettigi goriilmektedir. Bu
ogrenciler, egitim sistemine dahil olma siirecinde dil engeli, sosyo-ekonomik
esitsizlikler, sosyal dislanma, ayrimcilik ve biirokratik engeller gibi pek cok
zorlukla miicadele etmektedir. Egitimde etnik ayrimciligin devam etmesi hem
bireysel hem toplumsal diizlemde hem de uzun vadeli etkileri olan 6nemli
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sonuglara yol agmaktadir. Bireysel diizlemde nitelikli egitime erisememe,
akademik basar1 farklarinin derinlesmesi, okul terkleri, liniversite egitimine
erisememe, egitimden dislanma, egitim ve is hayatindaki firsatlarin kisitlanmasi,
kimlik catismasi, motivasyon kaybi, kendini degersiz ve yetersiz hissetme gibi
sonuglarin ortaya c¢iktig1 goriuliirken toplumsal diizlemde toplumsal adaleti ve
baris1 zedeleme, ekonomik esitsizlikleri ve toplumsal tabakalasmalar1 yeniden
uretme gibi cesitli sonuglar icerisinde barindirmaktadir.

Bu sorunlarla miicadelede kapsayici egitim politikalarinin 6nemi biytiktir. Cok
dilli egitim programlari, kiiltiirel ¢esitlilige duyarl miifredatlar, 6gretmen egitimi
ve ayrimcilikla miicadele mekanizmalarinin giiclendirilmesi, toplumsal bilincin
esitlikci bir bakis acisinin kazandirilmasi yoniinde gelistirilmesi egitimde etnik
ayrimciligl ortadan kaldirmaya yoénelik kritik adimlardir. Egitim politikalarinin
etnik azinliklar1 ve go¢men o6grencileri kapsayici bir yapiya kavusturulmasi,
sadece bireysel basariy1 artirmakla kalmayip toplumsal adaleti, barisi ve
demokratik degerleri de giiclendirecektir.

Sonug olarak, egitim sistemleri yalnizca akademik bilgi aktaran kurumlar degil,
ayni zamanda toplumsal esitligi, adaleti ve barisi insa edebilme giictine sahip olan
onemli sosyal yapilardir. Bu nedenle, egitim politikalar1 sadece akademik basari
odakli degil, ayn1 zamanda toplumsal uyumu ve kapsayiciligi da destekleyecek
sekilde tasarlanmalidir. Etnik ayrimcilikla miicadele eden, kiiltiirel cesitliligi
tesvik eden ve firsat esitligini esas alan egitim sistemleri, daha adil ve bariscil bir
toplumun insasinda kritik bir rol oynamaktadir. Etnik ayrimciligl azaltmak ve
egitimde firsat esitligini saglamak icin kapsamli, ¢ok boyutlu ve uzun vadeli
politikalarin gelistirilmesi gerekmektedir. Kapsayic1 ve adil bir egitim sistemi,
farkl kimliklerin bir arada var olabilecegi daha esitlik¢i ve bariscil bir toplumun
insasina katki saglayacaktir.
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