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Elestirel Pedagojik Okul Tasarimlart:
Yeni Bir Tartisma I¢in Psikolojik Notlar?

Eda Pinar?

Mekanlar vardir; ama karisik, melez ve degisken yasam ve éliim, zaman ve
sonsuzlukla siki sikiya bagh mekdnlar; kolektif ve bireysel, bayagi ve kutsal,
degismez ve hareketli bir sarmal icindeki mekanlardir.

Pierre Nora, 2006, s.24

Giris: iInsan Mekan iliskisi

insan1 konu edinen bir bilim dali olarak psikoloji, bagimsiz bir disiplin olarak var
oldugundan beri insani c¢evreleyen davranis ortamlar ile ilgilenmektedir.
Davranis ortamlari ise fiziksel ve davranigsal 6zelliklerin bir arada tanimlandigi
psisik alanlardir. insanin icinde yer aldig1 cevre, bu davranis ortamlarinin
birbirleriyle karsilikli iligkisini anlamay1 saglar. S6z konusu davranislarin
gerceklestigi/gozlendigi alanlar olmasi itibariyle mekanlar da, insani anlama ve
davranislarini yorumlama konusunda baslica referans kaynaklarindan biri
olagelmistir.

insanin, bosluktan ibaret olmayan dogada kapladigi alanmi bir biitiin olarak
dontstiirtirken kendisinin de doniismesi ve alanla 6zdeslesmesi tesadiifen
olmamistir. Kurulu diizende insanin mekanla kurdugu iliski karsilikli, aktif ve
dinamik bir iliskidir. Cesitli sebeplerden o6tiirt bu iliski pek ¢ok disiplinin konusu
olmustur. Cografya, mimarlik, miihendislik, sosyoloji, antropoloji ve psikoloji bu
disiplinlerden bazilaridir. Disiplinler, mekam ele alis bicimleri ve politik art
alanlar1 bakimindan birbirinden farklilagsmaktadir.

! Yazidaki akademik diisturun nemli bir bdliimii “Kent Simgelerinin Otobiyografik Anilarm Yeniden
Canlandiriimastyla {liskisi” baslikli 2017 yilinda yazilan lisans tezime ve kisisel arastirma/uygulamalara
ve diskura dayanmaktadir.

2 psk.edapinar@gmail.com
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Bir Mekan Olarak Okul Tasarimlarina Elestirel Bakis

Elestirel pedagoji, temelde 6grenme deneyimlerinde ezen-ezilen iliskilerine
yonelik tasarruflara odaklanmaktadir. Ogrenmenin, giindelik deneyimde yarattig
ezen-ezilen pozisyonlarindan oOzgiirlesme ve bunun mekan baglaminda
olabilirligi elestirel pedagojinin dayanak noktalarini olusturmaktadir. Ogrenme
siireclerindeki bilissel ve psiko-pedagojik etkisiyle mekadn olduk¢a dnemli bir
noktada yer almaktadir. Mekan, yalnizca 6grenmenin gerceklestigi alanlardan biri
olmas1 itibariyla degil, 6grenmenin temel sacayaklarindan ve 0Ogrenme
iliskilerindeki ticlincii en 6nemli degisken olarak da (6grenen-6greten-6grenme
ortami) ele alimmaktadir. Ogrenen-o6greten(!)-mekan iliskileri elestirel
pedagojinin 6nemli ¢alisma alanlarindan biri olarak goriilmelidir.

Bu baglamda 6grenmedeki 6nemi nedeniyle mekanin kim tarafindan orgiitlendigi
ve tasarlandigl dustniilerek 6grenme ortamlarindan yalnizca biri olan okul
mekanina elestirel bakabilmek de gerekmektedir. Mekan tasariminda ka¢inilmaz
olarak iireyen hiyerarsik yapilanmanin bu boyutuyla da ele alinmasi ve ¢ocugun
bir biitlin olarak okul mekaninin tasarimina dahil edilmesi, 6grenme iliskilerinde
ozgiirlesmeci saiklerin yiireklendirilmesi adina son derece oOnemlidir.
Siniflarin/atélyelerin yalnizca eslikcilerin/6gretmenlerin tasarladigl bir yasam
alan1 olarak kurgulanmamasi; c¢ocugun kendi 06grenme istasyonlarini
olusturabilmesi ve esyalanma siirecindeki tiretken pozisyonunu kurabilmesi de
Ogreten/0grenen pozisyonlarini gevseten etkisiyle elestirel pedagojik mekan
tasarimlarinin konusu olmayi hak etmektedir.

Genel itibariyla psikolojik arastirmalar ise mikro-mekansal siireclere
dayanmaktadir (Lalli, 1992). Baslangicta ‘ekolojik psikoloji’ gibi terimlerle ifade
edilen ve daha sonradan bagimsiz bir disiplin haline gelen cevre psikolojisi,
insanin mekan iizerinde etkin bir rolii oldugunu iddia etmektedir (Goregenli,
2015). Insan ve doga arasindaki dengeyi bozmamak adina mekan iizerinde nasil
bir kontrol kuruldugu cevre psikolojisi a¢isindan 6nemlidir. Nasil bir “kontrol”
kuruldugu ise, nasil bir ¢cevre istendigi ile dogrudan iligkilidir (Géregenli, 2015).

Okul mekan tasarimlar: genellikle 6greticilerin 6gretme pozisyonunu kosullayan
maksimum kontrol mekanizmalar1 ile tasarimlanmistir. Cocugun ekolojiyle,
ogrenme yoldaslar1 ve mahalle ile kurdugu iliskilerin baglantisalligin1 kesen
“plaza tipi tasarimsallik” ile cercevelenmistir. Elestirel pedagojik okul tasarimlari
ise cocuklarin ekolojik alan ve yerelle kurdugu iliskide minimum kontrol
prensibine dayanir. Portatif, geri donistiiriilebilir ve kalicilig1 de-organize eden
tasarim ilhamlan ile okul i¢i-dis1 alanlarda olagan esnekliklere izin verir. Bir
tasarim alani olarak okulun tasarlanamazlii ve uyarlanamazligl tasariminin
biricikligine isaret eder. Okul mekanlar1 bagka alanlarda tasarimlandig: takdirde,
yerelle kurdugu iliskiden beslenmesine ve bir digerine benzememesine dikkat
edilir. Okul tasarimlarinin benzemezligi, bulundugu yerelle kurdugu bagdan
kaynaklanir. Okul mimari tasarimi; yetiskinlerin (ebeveyn-6gretmen/eslikci) ve
cocuklarin dagilma/yerlesik olmama arzularini destekleyen, sikilma haklarini
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gozeten, kolektif ifade alanlarini iceren (duvar, bos/tasarimsiz/doniisebilen
alanlar) ve tebdil-i ferah mekan olanaklar1 yaratacak esneklikte insa edilir.

Kayn'ak: archdaily.com

Okul mekaninin tasariminda, ¢ocugun haritalayarak hatirladigi, 6grenmenin kisa
ya da uzun vadedeki mekansal animsamalar aracilifiyla gerceklestigi g6z 6niinde
bulundurulur. Cevre psikolojisi literatiiriinde “bilissel haritalama” olarak yer alan
bu 6grenme degiskeni, cocugun 6grenme iliskilerindeki yapis1 nedeniyle 6nem
tasimaktadir.

Bilissel Harita

Cevreye uyum hakkindaki bilgilerin organizasyonu ve bilgi isleme siireci ile ilgili
calismalar bugtin bilissel harita ve haritalama dedigimiz ¢alismalarin dogmasini
saglamistir (Lalli, 1992). Bireyler, bilissel haritalar1 yon ve uzaklik bulmada
kullanirlar (Tekozel ve lyilikci, 2008). Barbara Tversky (2000), zihinsel
mekanlarin eksik ya da tutarsiz olabilecegini, birden fazla zihinsel mekanin
davranisi etkileyebilecegini séylemektedir. Ogrenmede major degisken olarak
mekan, cocuklarin/eslikcilerin (6gretenlerin) aktif olarak kullandiklar1 ve
birbirleriyle bag kurmalarini kolaylastiran bir unsurdur. Bireylerin mekanla
kurdugu iliskilenmeler, oryantatif (uyumsal) davranislarini etkilemekte ve yer
isaretlemeleri sayesinde bireyler mekana giivenli baglanabilmektedirler. Bu
nedenle okul mekdninin tasarimi, okulu deneyimleyen herkesin biligsel
haritalama ve zihinsel mekanlar kurgulama olanagina alan agmalidir.

Zihinsel mekanlarin; nesneler, insanlar, yer simgeleri, bolgeler, sehirler gibi
unsurlar1 iceren zihinsel yapilar oldugu goriisii yaygin kabul gérmektedir. Bu
unsurlar birbirleriyle iliskili olarak kodlanmakta ve geri getirilmektedir (Tversky,
2000). Bu kapsamda elestirel pedagojik okul mekan tasarimlari, okul igi-disi
alanlarda yan yana olma deneyimini paylasan herkesin kolektif anilarim
orgiitleyebilmesini ve ilgili anilar1 geri ¢cagirmasini kolaylastirmayi esas alir.
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Navigasyon Alan1

Yerler, siklikla vurguladigimiz tizere mekan bellegi olusturmada onemli
simgelerdendir. Yerlerin insan zihninde kategorilendirilmesi ve érgiitlenmesinin
hatirlamay1 kolaylastirici etkisi bilinmektedir. Mekansal bir sahneyi algilama ya
da hatirlamada yakinliga ve benzerlige dayali 6gelerin bir araya getirildigini ifade
eden Tversky (2000), gruplanmis 6gelerin gercekte olduklarindan daha hizal bir
sekilde hatirlandiklarini séyler. Insanlar siradan bir binay1 referans olarak
kullandiklarinda binanin yer simgelerine olan uzakligi, yer simgelerini referans
olarak kullandiklar1 duruma kiyasla daha kisaymis gibi algilamaktadirlar
(Tversky, 2000). Yer simgeleri, mekanlarda kolektif tarafindan yaygin olarak
kullanilan ve sembolik anlamlari olan yerleri temsil etmektedir (Ornegin okulda
tasarimlanmis bir piazza alaninin ¢ocuk tarafindan yer simgesi olarak kabul
edilmesi). Bu da gostermektedir ki mekan bellegi hiyerarsik bir organizasyon
gostermektedir. Yani esdeger uzunluklar zihinde esdegerli olarak temsil
edilmemekte, onlarin anlam ve Onemine gore bir organizasyona tabi
tutulmaktadirlar. Tversky (2000), bu sekilde kent i¢i yerlerin kullanimi ve
yonlerin bulunmasini navigasyon alani terimiyle ifade etmektedir. Cevreye
adaptif uyumun saglanabilmesi i¢in kisinin navigasyon alanlarina ihtiyaci vardir.
insanlar navigasyon alanlarinin zihinsel temsillerini olusturmakla kalmaz,
hedeflerine varma ve yon bulmada bu alanlardan aktif olarak faydalanirlar
(Tversky, 2000).

Knak: arcdily.com

Bir mekan olarak elestirel pedagojik okul tasarimi, bireylerin navigasyon alani
olusturma ve siirdirmelerini kolaylastiran; yol, patika ¢it, korkuluk, duvar,
cakisma alanlar ile motiflenmeyi hedefler. Ozelde ¢ocuklarin mekansal bellek
araciligiyla sosyalizasyonlarimi ve iletisimlerini destekleyen tampon bdlgeler
(koridor, kavsak, kavusma alanlari...) olusturmay1 esas alir.
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Zihinsel temsillere bagh olarak bilissel haritalar olusturmak, navigasyon alanlari
yaratmak ve bir bicimde mekani1 kodlamak mekanda aktif bir rol tistlenen insan
icin son derece adaptif olmaktadir (Géregenli, 2015). Okul mimarisi, ¢ocuklarin
bilissel kolajlar ve haritalar yaratmalarini motive eden tasarimlari destekleyerek,
mekanin kapali-darliktan, agik-genis olasiligina tasinmasini benimser.

Otobiyografik Bellegin Mekanla iliskisi

Bellegin, kisinin bizzat deneyimledigi ya da tanik oldugu olaylarla ilgili boliimi
otobiyografik bellek olarak adlandirilmaktadir. Otobiyografik bellek ge¢mise dair
hatirlanan anilardir (Rubin, 2005; akt. Goldstein, 2013). Bu bellek, epizodik ve
anlamsal bilesenler igerebilir. Bir aninin zihinsel zaman yolculugu dahilinde
yasanmasi epizodik bellegi olustururken, anlamsal bilesenler yasanan olaylarla
ilgili bilgide sakhdir (Goldstein, 2013). Bu belleklerin birbirine gére oranini,
hatirlanan olaylarin ne kadar 6nce yasanmis oldugu belirler (Goldstein, 2013).
Otobiyografik bellek, oOzellikle deneysel psikologlarca uzun yillar boyunca
calisiimistir. Mekansal, duygusal ve duyusal bilesenleri sayesinde otobiyografik
bellek ¢ok boyutludur (Conway, 2008). Otobiyografik bellek, anilar1 ve siiphesiz
aninin gerceklestigi mekani da oOnemli kilmaktadir. Kisilerin, olaylarin
gerceklestigi mekanlara giderek anilarini geri getirebildigi gorilmustiir.
Otobiyografik bellegin yasam boyu dagihmi ¢ bilesenden olusmaktadir
(Goldstein, 2013):

> Cocukluk amnezisi donemi (dogumdan yaklasik 5 yasa kadar)
> Ani timsegi donemi (10-30 yas)

> Yakinlik donemi (Simdiki azalan siralamadan an1 hatirlama dénemine
kadar)

Erken cocuklugun onemli bir boélimi ile ilgili anilar yetiskin yasamda
hatirlanmamakta (¢ocukluk amnezisi) veya gli¢c hatirlanmaktadir. Cocuklar bu
donemde dilinyay1 kategoriler ve semalar lizerinden anlamlandirmakta ve
yorumlamaktadir. Bu donemde yakinsak baglantilar1 destekleyen rolii nedeniyle
mekan, islevsel kullanima ve navigasyon alani dahilinde isaretlemeler yapmaya
destek olmalidir. ikincil cocukluk déneminde ise cocugun mekana kanca atmasi,
sinif ortamlarinin 6grenme istasyonlarindan en 6nemlisi olmasi haliyle belirgin
olarak on plana c¢ikar. Sinif ortamlarindaki tasarimlar (pano, kése vb.) cocuklarla
otobiyografik anlatilarnn olusturabilecekleri alanlara dontstiiriilebilir, yeniden
tasarimlanabilir ve kolektif ifadeye alan acan bir eksende yol almasi, ¢ocuklarin
6z-duygusal dlizenleme yapabilmeleri icin de kritiktir. Sinif tasarimlarini “sinif”
kavramindan 6zglirlestirmenin ise akademik sicramalar ve 6grenme fitilleyicileri
olarak calistii, uygulama alaninda c¢alisan profesyonellerin de dogruladigi bir
gercekliktir. Mekanin “siif” olarak sinirlandirilmasi ¢ocugun yaratici ilhaminm
baskilayan etkisiyle kapaticidir. Elestirel okul mekani tasariminda, ¢ocugun
o6grenme akisini “dort duvara sikistiran” geleneksel algilar da kavramsal olarak da
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terk edilir. Elestirel pedagojik okul mekani, bir biitiin olarak ¢ocugun kendi
6grenmesinden sorumlu oldugu bir alan olarak anlatisal bir izlekte kalicilik
kazanir. Boylece ¢ocugun yasam boyu hikdyesinde 6grenmelerinin neredeyse
cogunlugunun gergeklestigi bir cesitlilikte cogullasir.

Okul Mekaninda Esya

insan, ait oldugu ve algilladig1 fiziksel ¢evrede esyalar vasitasiyla kimligini
olusturmaktadir. Burada bulunan egyalarin nasil segildigi ¢esitli gruplara olan
aidiyetlerimiz ac¢isindan bize bilgi vermektedir (Halbwachs, 1950). Kolektif
bellegi kurucu yoni itibariyla grup aidiyetlerimiz esyalar ve cevrede bulunan
diger nesnelerle tamamlanmaktadir. Erken ¢ocukluk ve ¢ocuklugun hatir1 sayilir
bir bélimtinde ¢ocuklar icin esyalar, ego-santrik veyahut etkilesimsel baglantilar
kurmaya aracilik eder. Gelisim dénemi fark etmeksizin, okul mekanina elestirel
bakis; okulda yer alan esyalarin ¢ocuklarin kullanimini kolaylastiran, geri
dontstiirilebilir ve ekolojik ilhamli olmasini tercih etmeyi gerektirir. Poptler
kultir tasarimlarini ekarte eden, okul eslikgilerinin hayal diinyasini referans alan
esya kullanimin1 gézetir. Ozelde ¢ocuklarin yaratic dizaynlan yiireklendirilir ve
mekanla kurduklar iliskiyi dontstiirmelerine, esyalar yahut esyasizlik (bos
birakilmis alanlar) araciligiyla firsat yaratilir.

Mekan pedagojisine elestirel bakis, cocuklarin oryantatif becerilerini ve semantik
o0grenmelerini destekleyen esyalarin daginik ya da naasina olmalarimi firsat
olarak gorir. Kurgulanabilir/tasarlanabilir esya kullanimina araci olur ve ilgili
esyalarin okulda siiregen kullanimini kolaylastirir. Stabil/duragan esya kullanimi,
cocuklarin kimlik gelisimi agisindan dispozitif olarak yorumlanmaly, aktif/akiskan
esya kullanimi tesvik edilmelidir. Ogrenme eslikgileri ise esyalarin mekansal
bellek temsili olusturmada oryantatif roliinii 6nemsemekle birlikte esyalarin
gelip geciciligine iliskilenmelerin/baglantilanmalarin kaliciigina génderme
yapacak bir okul mekaninin deneyimlenmesi icin araci olur. Cocugun evden yahut
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kendi diinyasindan okula tasidigi esyalarin okul tasariminda yer almasini
kolaylastiran alanlar (baglanti labarotuvarlari) agilir.

Cocuk-Mekan Iligkilerinde Okul

Fenomenolojik yaklasim, insanin kendi bedenini referans alarak yani kendini
merkeze koyarak ve dogrudan kendi i¢sel algilarina dayanarak kurdugu “burada
ve simdi” Ustline odaklanan bir mekan anlayisinin varhigini savunmaktadir
(Moles, 1978; akt. Bilgin, 1990). Elestirel pedagojik mekan yaklasiminda, erken
cocuklugun belki de vazgecilmez diisturu olarak “burada” ve “simdi” ilkesi, mekan
tasariminda oradaligl tesvik eden wunsurlarla desteklenir. Asinalik ilkesi
dogrultusunda ¢ocugun fizik mekanda deneyimledigi, duyumsadig1 ve bir biitiin
olarak ona haritalama sansi veren tasarimlar olusturmasi esas alinir. Yetiskinler,
cocugun mekanla kurdugu iliskide kolaylastiric1 degisken olarak gozetilmeli ve
cocugun kendi 6grenme alanlarin1 organize edebilme olanaklarini motive
etmelidirler. Okul mekanlari, erken cocuk okul tasarimlarini
stirdiiriilebilir/akiskan/gecisken araclarla yansitan ve daginikliga firsat veren
alan yaratimlarini miijdeler. Burada okullarin, okulu paylasan herkesin ortak
merakinin uyanmasini mustulayan gorsel-isitsel uyaranlarla kendiliginden
zenginlesmesi ve ¢cocugun zihnindeki mekansal siireklilik algisinin desteklenmesi
icin caba gosterilir.

Mekanda Siireklilik

insana siireklilik duygusu kazandiran mekanlar hafizanin siirdiiriilebilirligine de
baghdir. Siirekli gelecege uzanma istegi, Nora’'nin ‘hafiza mekanlar1’ adini verdigi
yerleri yaratmistir. Ona gore, modern toplumlar ge¢mise iliskin belleklerinde yer
alan igsel bilgileri olmadigi icin gegmisi ancak bugiin igerisinde yeniden kurarak-
‘anisal mekanlar’ olusturarak- anlamaya ¢alisirlar (akt. Calak, 2012). Mekanin bir
yer alis ve pozisyon belirttigi fikrinden hareketle Ortar (2003) ait oldugumuz
grubun da “yer”ini ifade ettigimizi gormemiz gerektiginden s6z eder (akt. Bilgin,
2013). Gizil donemle beraber ¢ocuklarin sosyal beceri motiflerinin ve oyun
ihtiyaclarinin degiskenlik gosterdigi bilinmektedir. Kooperatif oyunlarin ve
sosyalizasyon ihtiyacinin ortaya ¢ikmasiyla birlikte cocuklarin kimlik gelisimi ve
benlik algisi mekanla aktif 6zdesime yiiziinii déner. iliskilenmeler anilarla
desenlenir, “gelecek” cocuk tarafindan tasarimlanmaya baslar. Okul, hi¢ kuskusuz
cocugun yasantisindaki en onemli hafiza mekéanlarindan biridir. Okul ici-dis1
alanlara dair imajinasyonlar (zihinsel goriintii/imgelemler) semantik anlatilari
etkilemektedir. Kuskusuz okuma yazma 0Ogrenilen yer unutulmaz. Epizodik
(pargalara ayrilmis) deneyimlerin bellek tarafindan kiimiile oldugu yer olarak
“okul”, yetiskin yasantisinda ¢ocugun analitik baglantilar kurabilmesi ve kendiligi
hakkinda c¢ikarimlar yapabilmesini saglayan mekansal unsurlar1 bilinyesinde
tasimaldir.

Ait oldugumuz ve yer aldigimiz ¢evrede bulunan seylerin kullanim istegini ve
imkanini icermesi bakimindan ‘kendileme’, o ¢evreye duygusal bir yakinhgi
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beraberinde getirir (Bilgin, 2013). Kendileme kavramindan kisinin bir seyi, esyay1
ya da mekani, onunla kurulan karsilikh iligki icinde kendisine ait kilmasi olarak
soz edilebilir (Goregenli, 2015). Proshansky (1976) insanin mekanda duragan bir
sekilde yer almamasi nedeniyle kendisinin kildig1 mekani diizenledigi, 6rgiitledigi
ve baska yerlerden ayirdigindan bahseder (akt. Bilgin, 2013). Okul,
cocugun/eslikcilerin mekani etkili sekilde kullanmalarinin 6niinii ag¢gmalj,
tasinabilir tasarimlar1 desteklemeli, kendileyebilecegi istasyon alanlar acarak
mekana ulasim hususunda ait oldugu alanla isbirligini yaratmahdir. Mekana dair
sinirsiz kullanimin aksine sinirli mekanlar1 sinirsizlikla bulusturan hayaller
kurdurmalidir. Bir biitiin olarak okulun periferindeki (¢evresindeki) ekolojik
alani, okulu paylasan herkesin “kendile”’leyebilmesini simgeleyen pedagojik
platformlari insa etmelidir.

Sonuc¢ Yerine

Glnlimiizde, geleneksel/endistriyel okul mekani tasarimlari g¢ocuklarin
psikolojik esenlikleri ve iyi olus halleri gozetilerek tasarimlanmamaktadir.
Mekanlarin tiim yazi boyunca s6zi edilen tasarimsal olanaklarla bulusturulmas;,
Tiirkiye egitim tarihine de kuskusuz 6nemli notlar diisecektir. Elestirel pedagojik
okul mekanlarinin ilgili baglamlar uyarinca yaratilmasi ve ylireklendirilmesi,
yalnizca 6grenme akislarini degil, ezen-ezilen iliskilenmelerindeki pozisyonu
itibariyla ¢cocuk-6gretmen-okul-aile trafigini ¢ocuk lehine diizenleme olanag: da
saglayacaktir. Yazinin bu noktada ilham olmasi ve elestirel pedagoji tartisma
alanlarinda zemin kazanarak yeni ortak ¢alismalara vesile olmasi timidiyle...
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