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Dersin Disinda Kalanlar:
Sessizlikteki Ogrencilerin Egitimi ve Ozgiirlesme

Muhittin Sahin!

Derslikler, yalnizca bilgi aktarilan bir mekan degildir. Bilgi aktariminin yani sira
kimliklerin, aidiyetlerin ve dislanmalarin yeniden iiretildigi toplumsal bir alandir
(Bourdieu, 1990). Dersliklerde tiim oOgrencilerin aym ylkseklikte ve
performansta seslerinin ¢ikmadig1 siklikla goriilir; bazilarinin ders siirecine
fiziksel katim sergilemelerine ragmen, diisiinsel ve iletisimsel katilim
sergilemedikleri ileri siirtlebilir. Bazilar1 katilmazlar, bazilar ise katilamazlar;
katilma cesareti gosterenlerin bazilari ise duyulmazlar. Sessizlikteki 6grenciler,
ilgisiz, tembel, yetersiz gibi etiketlere maruz kalirlar; hatta sessizlikteki
ogrenciler, “arka siradakiler” (2007) gibi televizyon dizilerine yansimistir. Bu
gorsel yapitlarda sessizlik icinde kalan 6grencilere yonelik olumsuz etiketlerin
gorunurligi agirhk kazansa da, onlarin seslerinin yiikselebilecegine yonelik
umutlarin da yer aldig1 dikkat ¢eker. Olumsuz etiketleme siirecinde sessizligin
suc¢u bizzat 6grencilerde aranirken, onlara yonelik umut besleyenlerin, sessizligin
kaynagini, toplumsal esitsizliklerde aradig1 ve sessizligin pedagojik dile yansimasi
olduguna inandiklari ¢ikarimi yapilabilmektedir.

Sessizlik cesitli sekillerde tanimlanabilmektedir; onun c¢esitli sekillerde
tanimlanabilmesi, 68renci sessizliginin tek boyutlu olmayisi ve tek sebeple
aciklanamamasindan kaynaklanmaktadir; o halde denilebilir ki, bircok sessizlik
biciminden bahsedilebilir. Nitekim sessizligin en temel bicimlerinden biri yanit
vermeden 6nce 6grencinin bilgiyi isledigi siireclerde gerceklesir ki, bu sessizlik
bicimine diisiinme sessizligi ad1 verilebilmektedir ya da 68rencinin konuya karsi
ilgisiz olma durumuna yonelik kayitsizlik sessizligine sik¢a rastlanmaktadir.
Bazen sessizlik bir tir direnis kaynakl olabilmektedir ki, sessizlik pedagojik
beklentilere, otoriteye ya da belli bir konuya yonelik 6grencinin karsi ¢ikma dili
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haline gelebilmektedir. Baz1 durumlarda ise sessizlik kiiltiirel boyutta, saygi ve
alcakgonilliilik gibi temel degerler arasinda yer alir; ancak bir de 6grencinin
kimligi nedeniyle kendini ifade etmekten ¢ekinmesi durumu s6z konusudur ki, bu
sessizlik durumuna bastirilmis sessizlik adi1 verilebilmektedir.

Bastirilmis sessizligin siklikla farkl kiiltiirel altyapilara mensup katilimcilarin
oldugu o6grenme ortamlarinda deneyimlendigi ve bu yolla bir tiir sessizlik
kiltiriunin insa edildigi ileri stirtlebilir (Nicholas, 1989; Searle, 1992). Nitekim
farkli sosyo-kiiltiirel yapilardan gelen 6grencilerin bir arada bulundugu
ortamlarda 6nyargi sonucu 6teki algisi belirgin bir hal alabilmektedir (Bruneau,
1973; Jawerski & Sachdev, 1998; Gilmore, 1985; Dumont, 1972; Philips, 1983;
Biggs & Edwards, 1993; Loosey, 1997). Boylesine bir 6grenme ortaminda
sessizlesmeye ylksek kaygi diizeyi de eslik edebilmektedir (Lehtonen vd., 1985).
Bu dogrultuda Mazzei’'nin (2008), yaptig1 bir arastirma dikkat ¢eker; Mazzei'nin
arastirmasinda o6grencilere sessiz olmalarinin sebepleri soruldugunda “korku”
sozciigli 6n plana ¢ikmistir: Yanlis yanit vermeye yonelik korku, baskalarini
incitmeye  yonelik  korku, kiyaslanma  korkusu ve  yanitlarinin
anlasilmayacagindan dolay1 kendilerine saygi duyulmayacagina yonelik korku
dikkat ceken yanitlar arasinda yer almaktadir (Mazzei, 2008, 1132). Baska bir
arastirmada da benzer sebeplere rastlanmaktadir; “anlasilacaginizi
disiinmediginizde konusmak istemiyorsunuz” diyen bir 6grenci, sessizligin
arkasina saklanarak sinifta dikkat ¢ekmemeyi tercih edebilmektedir (Hanna,
2021, 1167). Ayni ¢calismada baska bir 6grencinin sessizligi “akintis1 durmus bir
nehre” benzetmesi dikkat c¢ekicidir; nitekim benzetmesini detaylandirmasi
istenildiginde akintis1 duran nehrin, diisiinceler nehri oldugunu belirtmektedir. O
halde denilebilir ki, nehrin durmasi, diisiincelerin de durmasi anlamina
gelebilmektedir.

Bu dogrultuda bu yazinin temel varsayimini “kendini sozlii olarak ifade etmek
o6nemlidir ve arzu edilen bir seydir” olusturmaktadir. Gliniimiizde dezavantajli ve
kirilgan gruplar olarak betimlenebilen sessiz ve duyulmayan oOgrencilerin
sessizliklerinin kaynaginin kisa bir anlatisin1 yapmak, daha sonra ise onlarin
sessizliklerini bozarak 6zgiirlesme yolunda ytirtitiilebilecek miicadelenin yalnizca
ana hususlarini betimlemek bu yazinin amacini tasimaktadir.

Sessizligin ingasinin Kisa Bir Anlatisi

Sessizligin insa siireci bu yazida iki asamada ele alinmistir. Birincisi Mary,
Althusser ve Bauman’in makro perspektiften ele aldiklari yapisal aciklamalardan
olusmaktadir. Bu agiklamalar dogrultusunda, 68renciler itaatkar, pasif 6zneler
olarak kabul gormektedir; oysa bu agiklama bigimlerinin gliniimiiziin egitim
ortamlarinin anlamlandirilmasinda yetersiz oldugu unutulmamalidir. Nitekim
egitim stireclerinin, egemen sinifin kontrolii altinda oldugunu kabul etmek, 6zneyi
pasiflestiren ve egitimi tek yonlii bir yeniden iiretim mekanizmasi olarak
tanimlayan indirgemeci bir aciklama niteligindedir. Bu sebeple ikinci asamada
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egitim yalnizca ideolojik bir dayatmanin degil, bunun yani sira miizakere, direnis
ve farkli anlam iiretimlerinin de yer aldig ¢eliskili bir alan olarak ele alinmaktadir.

Sessizligin  insasinin  kokleri modern  toplumun insa  edilmesine
dayandirilabilmektedir; nitekim modern toplumun tirettigi bilim yalnizca dogay:
degil, ayn1 zamanda insan davranisini da kontrolii altina almay1 hedeflemistir. Bu
dogrultuda davranis mithendisligine soyunan psikoloji “ihtiyacimiz olan sey, fiziki
ve biyolojik teknolojinin giicii ve keskinligine sahip bir davranis teknolojisidir”
diyen Skinner'in da (Aktaran: Capra, 2018, s. 207) c¢alismalariyla insan
davranisinin bilimsel yoldan denetiminin de yolunu agmistir.

insan davranisinin disaridan kontrol edilebilecegi nosyonunun egitime temel
yansimasi ise, oncelikle egitimin tanimina yerlesmistir. Gliniimiizde siipheyle
yaklasiliyor olsa da, erken modern toplumun egitim tanimlarinda yer alan
“istendik davranis olusturma siireci” ifadesindeki istendik davranisin kimin
istedigi davranis oldugu tartismalidir; ancak Marx ve Engels (1970), Althusser
(1971), Bauman (2014), Freire (2016) gibi bir¢ok diisiiniiriin ortaya attig
gorusler tizerinden egitim tanimlari ele alindiginda, tanimlarda yer alan “istendik
davranis” ifadesi, egitimin politik boyutunu da gériiniir kilmaktadir. Nitekim
sessizlesen 6grencilerin, s6z konusu edilen egitimin politik boyutunun trtinleri
oldugu ¢ikarimi yapilabilir.

Bauman (2014), modern toplumu bahgeci devlet diizeni olarak betimlemektedir;
tipki bir evin bahcesinde istenmeyen otlarin, ya ehlilestirilmesi ya da sokiiliip
atilmasina benzer sekilde, modern toplumun da mensubu olan tyelerinin,
yOneten simif tarafindan istenildigi sekilde sekillendirildigini,
sekillendirilemeyenlerin ise toplumun disina itildigini belirtir. Sekillendirme
strecini ise dengeleyici araclar ile siirdirdigu temel iddialar1 arasinda yer alir.
S6z konusu sekillendirme siirecini, modern toplumun yonetimini elinde tutan
egemen sinif ylritmektedir. S6z konusu sekillendirme siireci egemen sinifin
ideolojisi ile belirlenmektedir ve Marx ve Engels (1970) bu ideolojinin topyekun
gerceklestirilmesinin egemen sinifin amaci oldugunu belirterek, kendi dogrular:
ve cikarlarinin tiim toplumun dogrulart ve g¢ikarlari olduguna toplumu ikna
etmesi gerektigini ileri siirerler; s6z konusu ikna stlirecinde mevzubahis ettigi
dogrularin ve c¢ikarlarin ayni zamanda rasyonel ve evrensel olarak sunulmasi
gerektigini de belirtirler. Bu dogrultuda Marx ve Engels’ gore (1970, s. 64),
“toplumun egemen materyal giiciinii yoneten sinif, onun ayn1 zamanda egemen
diistinsel, kiiltlirel gliclinii de yoneten siniftir”.

S6z konusu diisiinsel ve Kkiiltiirel glicii yonetmek, tam da Bauman’in (2014) ileri
stirdiigi bahgeci toplumsal diizeni insa etmekle ayni nosyona isaret etmektedir.
Ona gore bu devlet diizeni rasyoneldir - rasyonel olmasa bile rasyonel oldugu
iddiasina dayanir; nitekim “rasyonel bir sekilde tasarimlanan toplum, modern
devletin causa finalis’i (nihai amac¢ - ¢.n.)” haline gelmektedir (Bauman, 2014, s.
37). Unutmamak gerekir ki, rasyonel olan hesaplamaya ve tasarimlamaya
dayanir. Tasarimlanan bir toplumun ise miidahale edilen, dogal olmaktan
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uzaklastirilmis ve yapaylastirilmis oldugunu ileri strebiliriz; bu toplum
dolayisiyla, kendi olmaktan uzaklasmis, 6zgurligiini baskalarinin ellerine teslim
etmis bireylerden olusan bir kitle toplumudur.

Ktlturel ve disiinsel glici yoneten iktidarin, kendi egemen ideolojisini topluma
benimsetebilmek ve kabul ettirebilmek amaciyla -ikna ya da baski yoluyla- bazi
unsurlar gelistirdigi gorilmektedir; bu unsurlara Bauman (2015) dengeleyici
aracglar, Althusser (1971) ise devletin ideolojik ve baski aygitlar1 adini
vermektedir. Her ne isim verilirse verilsin amag, secilen sistem modelinden
herhangi bir sapmay1 zorlastirmak hatta onu imkansizlastirmaktir (Bauman,
2015, s. 39). Oznel gercekliklere ve yasantilara isaret ederek Bauman (2016),
belirlenmis amaclara hizmet etmek i¢in kullanilan tekniklerle mahremiyetin zorla
engellendigini belirtir. S6z konusu engelleme siirecinde basta egitim olmak tlizere,
din, medya gibi araglarin kullanildig1 ve bu araglarin gérevlerinin halkin diisiinme
sekillerini, hayata dair kabullerini ve reddiyelerini sekillendirmek oldugu ileri
strilmektedir (Althusser, 1971; Bauman, 2015). S6z konusu araglara maruz
kalan ve egemen ideolojinin sinirlarn disinda kalip sessizlestirilmesi gereken
ezilenler ise, Freire’ye gore “ezenlerini kendilerinden ayr1 var olan birisi olarak
gorememeleri sonucu kendilerini ezenlerine bagh” hissettigi bir duruma
hapsolurlar (Mayo, 2012, s. 87). Bubagli hissetmenin temelinde yatan diistincenin
ise, iktidarin hesaplamalara dayali belli bir insan olma durumunu tasvir etmesi,
bu insan olma durumunun ise ideolojik aygitlar yoluyla topluma niifuz ettirilmesi
sonucu, farkli olanin kendini zorunlu, direktiflere bagli, yapay bir insanlastirma
siirecine dahil etmesidir. Zorunluluk ve direktiflere dayalilik farkli olanin,
kendilik bilincini gelistirmesinin 6niindeki en biiylik engeldir, nihayetinde farkl
olan sessizlesecektir ve 6zgiirliiglinii kaybedecektir.

Dengeleyici araglar ya da bir diger ifadeyle devletin ideolojik aygitlarinin etkisiyle,
bireylerin sessizlesmesini Freire (Aktaran: Spring, 2010, s. 65) soyle
anlatmaktadir: “Insanlar diinya ile diyalektik iliskilerine yanit olarak degil, kitle
iletisim araclarindan giinliik olarak aldiklar talimatlara gore diisiinmeye ve
hareket etmeye baslarlar. ... en kii¢iik sey icin bile diistinmek zorunda degiller; her
zaman ‘@’ ya da ‘b’ durumunda ne yapilmasi gerektigini séyleyen talimatnameler
vardir”. Tam da bu asamada bireydeki benlik bilinci kaybolmaktadir; benlik
bilincinin kayboldugu yerde ise bireysel diizlemde insanin diinya ile diyalektik
iliskisi yok olur ve sessizlesme baslar.

iktidarin sahip oldugu ideolojinin benimsetildigi toplumda yeseren biling, bireyin
yasadigl olumsuz kosullarin suglusunun bizzat bireyin kendisinin oldugunu kabul
ettirir; nitekim bu yazinin giris kisminda bahsedilen sessizlesen ve konusamayan
ogrenciler farkli olmanin su¢lulugunu hissederler. Bu dogrultuda benlik bilincinin
gelismesi Freire icin merkezi konumdadir; nitekim diinyanin insanilesmesi s6z
konusu bilincin gelismesine baghdir. Clinkii benlik bilinci ile her bir birey
kendisini etkileyen toplumsal gii¢lerin bilincine varir, lizerinde diisiiniir ve bu
yolla diinyay1 déniistiirme giiciine sahip olur. Insan olabilmek de iste tam bu
noktada yatar; “insan olmak, secimler yapan ve kendi kaderini yonlendirmeye
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calisan bir eyleyen olmaktir” (Spring, 2010, s. 52). Insan olmak ile 6zgiir olabilmek
arasindaki paralellik de bu sekilde kurulabilmektedir: 6zgiir olan kim oldugunu
ve toplumsal diinya tarafindan nasil sekillendirildigini bilendir. Bu baglantiy1
Rogers Kkisiligin ahengi kavramiyla verir ve bu ahengin “kisinin Kkisiligi
bicimlendiren toplumsal gli¢lerin farkinda oldugu ve bu gii¢leri denetleyebilecegi
ve yonlendirebilecegi anlamina geldigini” belirtir (Spring, 2010, s. 61). O halde,
iktidarin kontrol altina aldig1 bir sistemde ne insan olabilmenin ne de 6zgur
olabilmenin mumkiin olmadig ileri siirtlebilir; nitekim iktidarin kontroli
altindaki dengeleyici araglar (Bauman, 2015, 2016) ya da diger bir adiyla ideolojik
aygitlar1 (Althusser, 1971) bahgeci bir toplumsal diizenin (Bauman, 2014) insa
edilebilmesi ugruna toplumu olusturan her bir bireyi gozetlemekte (Foucault,
2012, Orwell, 2013) ve onu kontrol altina alarak disilincelerini
sekillendirebilmektedir.

Sessizlik kiltiriniin insa edilmesinde makro ag¢iklamalardan ziyade, mikro
aciklamalara da deginmek gerekmektedir; nitekim makro agiklamalar egitim
siireclerini, yalnizca baskinin yeniden tiretildigi stirecler olarak gérmektedir, oysa
egitim ortamlar, icinde celiskiler, catismalar ve karsi-hegomonik pratikler de
barindirir (Williams, 1977). Bu baglamda Hall (1980), iktidar tarafindan tiretilen
mesajlarin alicilar tarafindan kodlandigini ve bu kodlanan mesajlarn farkh
sekillerde ¢oziimlediklerini belirtmektedir. Bu ¢6ziimleme bazen mesajin oldugu
sekilde kabul edilmesi seklinde olabilecegi gibi, alicilarin kendi kosullarina
uyarladigi ya da tamamen reddettigi ve tersine cevirdigi seklinde de
olabilmektedir. Hall'un gortisleri dikkate alindiginda 6grencilerin sessizligi, bir
tir kabul olarak okunmamalidir, sessizlik gii¢lii bir yorum pratigine de isaret
edebilmektedir. Benzer sekilde Giroux (1983) 6grencilerin sessizlesmesinin ¢ift
yonli dogasini vurgular ve sessizligin elestirel bir direnis bicimi olabilecegini de
belirtir. Bu dogrultuda Apple’in (2004) gorisleri baglaminda, sessizligin gizli bir
protesto oldugu da ileri striilebilir; o, sermaye ve iktidar iliskilerinin mifredat
tizerindeki etkisini yok saymaz, ancak 6gretmenlerin de 6grencilerin de tamamen
edilgen olmadigini savunarak, bir yeniden yorumlama silirecine vurgu
yapmaktadir. Butler'in (1997) goriislerinden yola ¢ikarak ise, sessizlesmenin bir
O0znelesme bicimi olabilecegi cikariminda bulunabiliriz; nitekim performatif
eylemlere vurgu yapan Butler'a gore konusmamak da bir performanstir ve bir
karsi-durustur. Sessizlesmenin, ayrica sessiz bir direnis, hatta bir hayatta kalma
taktigi olarak kullanildigi, cesitli kuir pedagoji yazininda ayrica yer almaktadir
(Kumashiro, 2002); s6z konusu durumlarda 6grencinin dislanma ve yalnizlasma
durumundan kendini korumak amaciyla sessizlestigi ileri siirtilebilmektedir.

Yapisal makro ve sembolik mikro agiklamalarin her ikisi de, 6grencilerin
sessizlesmesinin  sorunsallastirilmasinda temel c¢ergceve sunmaktadir;
aralarindaki temel fark, ilki 6grenciyi tamamen edilgen bir boyutta ele alarak onu
pasiflestirirken, ikincisi sessizlesmenin de bir eylem siireci oldugunu ve
ogrencinin aktif bir eyleyen oldugunu vurgulamasindadir. Dolayisiyla, sessizlik
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yalnizca tek yonlu bir itaat anlamina gelmemelidir; aksine ¢ok katmanl bir pratik
olarak anlasilmalidir.

Sinifta Sessizlikle Miicadele ve Ozgiirlesme

20. yuizyll itibariyle davranis¢ilik ve davranisciligin 6ngordiigi egitim yontem ve
tekniklerine yonelik ortaya ¢ikan tepkiler sonucunda, 6g8renciyi 6zgurlestiren
sosyo-politik baz1 egitim yaklasimlarinin goriinir oldugu dikkat ¢eker; 6grenci
davranislarinin disaridan ¢ok fazla kontrol edilmesi ve 6grencilerin disaridan
yapilacak etkiyle sekillendirilebilecek nesne olarak algilanmalar1 tepkilerin
merkezinde yer almistir. John Dewey’'in deneyim temelli egitim anlayisiyla
baslayan bu diisiinsel siireg, George Counts’un “okullar toplumu yeniden kurmal1”
(Counts, 1932) cagrisiyla devam etmistir.

John Dewey (2014), davranis mithendisligine soyunan geleneksel egitimi ve onun
ilke teknikleri ile uygulamalarini elestirerek, bilginin sabitligine ve bu bilginin
yalnizca uzmanlarin elinde toplanmasina; 6grencilerin ise uslu, almaya egilimli ve
itaatkar olmasina karsi ¢ikmistir. Elestiri oklarini yonelttigi geleneksel egitim
modelinde 6grenci nesne konumuna indirgenmekte ve yukaridan zorlamali,
disaridan yogun miidahaleli, duragan amaclh bir siireg¢ isletilmektedir (Dewey,
2014; Sahin, 2020); boylesine bir egitim 6grenciyi ve 6grencinin deneyimlerini
etkisiz birakmaktadir ve 6grencinin sessizlesmesinin hem bir amag¢ hem de sonug
oldugu ileri sirulebilir. Freire de benzer bir sekilde 6grencilerin yatirim
nesnelerine indirgendigi, 6gretmenin Ogrettigi, her seyi bildigi, diisiindigi,
konustugu, disipline edip kararlarini uyguladigi sistemde 68rencinin ise hi¢bir sey
bilmeyen, 6grenmeye muhtac biri oldugu kabuliinii reddetmistir.

Egitimin misyonunu sorgulayan Counts (1932) ise egitimin toplumsal diizeni
yeniden iretmek yerine, onun sorgulanip dontstirilmesi gerektigini
belirtmistir; o halde egitim toplumsal doniisiimiin bir araci olmak durumundadir.
Toplumsal doniisiimiin ana aktorleri gelecegin yetiskinleri olduguna gore
6grencilerin, doniisiimii gerceklestirecek bir dogrultuda egitim almalar1 6nem arz
etmektedir; nitekim hareketsizlige karsi hareketliligin dikkat ¢eken bir unsur
oldugu ¢ikarimi yapilabilmektedir. Hareketsizlik, duraganhga ve kontrol altina
alinmaya isaret ederken, hareketlilik degisim ve doniisiime isaret eder. Bauman,
egemen ideolojilerin hareketsizligi tesvik eden bir egitim insa ettigini ima
etmektedir; Dewey ise ilerlemeci egitim felsefesinde hareket 6zgiirliigliniin 6z-
diizenleme ve 0z-yeterliligi saglayacak bireylerin yetismesindeki 6nemine vurgu
yapmaktadir. Oz-diizenleme ve dz-yeterliligi saglayan bireylerin ise 6zgiirliige hig
olmadig1 kadar yaklasmis olacagini ileri siirebiliriz; nitekim boyle bir birey kendi
yasaminin iplerini kendi eline alabilecektir.

Bu dogrultuda ¢alismalarini siirdirmiis olan en gii¢lii temsilcilerden biri
Freire’dir. Ona gore, egitimde esas olan, 6grencilerin ezilmenin pedagojik bir
isareti olan “sessizlestirilmis” konumlarindan ¢ikip, elestirel biling gelistirerek
O6grenen-ozneye dontlismeleridir (Freire, 2016). Bell hooks ise, Freire’nin
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gorusleri lizerinden pedagojiyi tam bir 6zgiirlesme pratigine donistiirmiisttr; o,
derslikleri korkmadan konusulacak toplumsal bir alan olarak tasvir eder ve
Sinirlar1 Asmay1 Ogretmek adh eserinde, sinirlarin 6tesine gecebilmeyi, sinif ici
hiyerarsilerin, normlarin ve susturma bi¢imlerinin 6ntine gegebilmeyi umut
etmektedir.

Burada s6z konusu edilen tiim diistinceler toplumu yeniden yapilandirmanin 6n
kosulunun egitimin politik bir mesele oldugu kabuliine isaret eder. Bu politik
meselede hi¢ kuskusuz ki, hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin igerisinde
yatan 6grenme arzusunu harekete gecirmek 6nemli bir baslangi¢ noktasini teskil
edecektir. Ogrenme arzusunun harekete gecirilmesi ise 6zellikle 6grencilerin
sessizlikleri ile iliski kurarak etraflarinda olup bitenleri anlamlandirabilmeleri ile
mumkiin gorinmektedir. Bunun icin 6gretmenin dnce kendi beklentilerini ve
sinifa tasidil normatif arzulari sorgulamasi énemlidir. Ogrenciden siirekli cevap
bekleyen bir o6gretim pratigi yerine, 6grencinin ne zaman, nasil ve neden
konustuguna ya da konusmadigina dikkat kesilen bir yaklasim, sessizlige daha
adil ve tlretken bir yanit olabilir. O halde, 6ncelikli sorun nasil diyalog
kuracagimizla ilgilidir.

Diyalog: Sinirlar1 Asmanin Yolu Diyalogdan Geger

Glinimuzde algiladigimiz sekliyle 6zglirlestirici ve ¢oklu gercekliklere dayanmasa
da, diyalogun kuramsal temellerine Sokratik diyalog yerlestirilebilir. Bu diyalog
iki asamal1 bir siirecten olusur; stirecin ilk basamagi diyalogda yer alan muhatabin
bildigini sandig1 seyleri aslinda bilmedigidir, bu asama bir nevi uyandirma
fonksiyonu icerir. Diyalogun ikinci asamasi olan animsama ise bireyin bildigini
sandig1 seyleri aslinda bilmediginin farkina varmasini takiben, icinde olan ve
unutmus oldugu bilgiyi diyalogla hatirlamasidir. Sokratik diyalogun s6z konusu
ikinci asamasi dogustan getirilen ve degismez bilgiye dayanir; bu ylizden haliyle,
coklu gercgeklikleri temel alan 6zgiirlestirici felsefeyle ters diismektedir. Sokratik
diyalogun, bu yaz1 icin 6nemli olan kismi1 ve onu diyalogun kuramsal temeli olarak
kabul etme sebebim, birinci asamanin bireylerin dogmatik bilgiyle hareket
ettigini ve bu bilginin 6g8renmeyi engelleyici oldugunu kabul etmesinden
kaynaklanmaktadir. Bu yiizden oncelikli yapilmasi gereken, “insanlara
bilgisizliklerini ve yanlis bir yolda olduklarini gostermektir” (Cevizci 2015, s. 72).
Nitekim Freire de 6gretme eyleminin bilgi aktarmak olmadigini, aksine bilginin
tretimi ve ingasi i¢in imkan yaratmak oldugunu sdylerken, bunun epistemolojik
bir merakla saglanacagini belirtir; epistemolojik merak ise dogru diisiinebilmeyle
paralel calisir. Dogru diisiinebilmenin sartlarindan biri olarak “insanin, bildigini
sandig1 seylerden ¢ok emin olmamay1 basarabilmesini” gosterir (Freire, 2019, s.
73). Iste bu noktada ozgiirlestirici bir diyalog siirecinin temelini Sokratik
diyalogun birinci asamasina dayandirmaktayim.

Sokrates’in kastettigi dogmatik bilgi, cagdas sosyoloji ve felsefede “bilgi stoklar1”,
“sagduyusal/dogal tutum” gibi ifadelerle karsilik bulur. Bilgi stoklar1 “glinliik
hayatta farkinda olmadan veya tlizerinde hi¢ diisiinmeden ¢ok sik kullandigimiz
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hurafeler, batil inanglar, idefikslere, metafiziksel c¢cikarim ve teamdiillerden
kuramsal uygulamalara; damgalama ve otekilestirmeden oOnyargi ve algl
cesitlerine kadar uzanmakta ya da bunlar1 kapsamaktadir” (Sentiirk, 2018, s.
255). Bilgi stoklarinin kullanilmasi ise sagduyusal tutumla yani dogallastirilmis
tutumla kendini gosterir. Sagduyusal tutum, hazir bilginin kullanilmasi ve onun
islevsel gériinmesidir. Hazir bilginin kullanimi bireyi sorgulamaktan alikoyar; bu
tutum ayrica bireyin yaratici ve kesfedici olmasina da bir engeldir. O halde,
ozgirlestirici diyalogla yapilmasi gereken, bilgi stoklarinin ve bunlarin davranis
ve tutuma dontlisen sagduyusal tutumun ayrac icerisine alinmasidir. Husserl'in
(1998) epokhe olarak adlandirdigi ayrag icerisine alma eylemi 6nceden verili ve
Ogrenilmis olan bilgi stoklarini askiya alma siirecidir; bu siirecin pedagojide
kullanilmasina ben “sinifa ¢iplak gelinmesi” adin1 vermekteyim. Ayrag icerisine
alma ya da benim ifadelerimle sinifa ¢iplak gelinmesi, 6grencinin sagduyusal
tutumla elde ettigi bilginin topyekun yok sayilmasi anlamina gelmemelidir; dogru
distinebilmek her ne kadar sagduyu bilgisini asma anlamina gelse de, onu yok
saymak o6grencinin bildiklerine saygi duymamak anlamina gelebilir; bu da,
ogrencinin diyalog siirecine heniiz baslamadan ket vurmaktir. Onemli olan
“0grencilerle bu bilgi tiirlerinin mantigini tartisabilmektir” (Freire, 2019, s. 75).

Ayrac icerisine almanin 6nemini bir baska ac¢idan su sekilde ele alabiliriz:
Shutsz'un (2011) bilgi stoklari, bir diger adiyla sagduyu bilgisi dedigi seyin din,
siyaset, aile, yasanilan ¢evre gibi bireyi sosyallestiren ve ona kiiltiir kazandiran
toplumsal kurum ve olgulardan beslendigi sdylenebilir. Tam da bu noktada,
bireyin kimligiyle var olarak 6zgilirlesmesini saglayan bir pedagoji ile 6grenenin
kendi kimligi ve kiltirinii ayra¢ igerisine almasi bir c¢eliski gibi
goriinebilmektedir; ancak unutulmamalidir ki, 6zgtrlestirici bir diyalog siirecinde
diyalogun tiim katilimcilarinin kendi toplumsal konumlarini da elestirebilme
cesaretini gosterebilmeleri gerekmektedir. Ayrag icerisine almanin 6zgiirlesme
yolunda bir geliski olmamasinin bir diger sebebi ise, kiltiiriin trettigi bilgi
stoklarinin goreceli olusundadir; nitekim goreceli olmasi ¢oklu gergekliklerin bir
isaretidir; her gercekligin ise otekilestirdigi gerceklikler vardir. Bu noktada
ozglrlestirici bir egitim pratigi 6rnegi olan kuir pedagoji (Britzman, 1995; Sahin,
2018) de anlam bulmaktadir. Kuir pedagojide her bir gercekligin kendine gore bir
gerceklik pay1 vardir; bu gerceklikler ideolojik olarak insa edilir ve kismen bazi
bilgiler sakli tutulur, lizeri ortiiliir. Birey kendine sunulan gergeklikle bir kimlik
edinir; ancak bu kimlik, kendi gibi olmayan bir 6tekini insa ettigi i¢in toplumsal
catismay1 da beraberinde getirir. Bu temel gerekceyle kuir pedagoji tsti ortiili
bilgiyi desifre ederek bilginin ideolojik yanini ortaya koymayr ve c¢oklu-
gerceklikleri goriiniir kilmay1 amaclar.

Diyalog o halde, donitistiiriicii olma durumundadir; bu durum onun ayni zamanda
praksis 0Ozelligi tasimasi anlamina da gelmektedir. Freire’nin (2013) so6ziin
praksis ozelligi tasimasi icin diyalogun sahip olmasi gerektigini belirttigi
ozellikler, ayn1 zamanda epokhenin basarili bir sekilde uygulanabilmesi icin de
gereklidir. Bunlar sirasiyla sevgi, algakgoniilliiliikk, inan¢ ve gilivendir; nitekim
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diinya ve insan sevgisine sahip olmayan diyalog kuramaz, kurdugu diyalog bos bir
laftan 6teye gecemez; diyalogun muhataplarindan biri digerini 6tekilestiriyor ve
sozlerini degersizlestiriyor ise orada yine diyalogdan bahsedilemez, ancak tiim
bunlarin yapilabilmesi salt diyalog araciligiyla diinyanin dontstiiriilebilecegine
olan inanctir. Ilk ii¢ 6zellik baslangicta diyalogu miimkiin kilar ama giiven
olmadig1 takdirde diyalogun eksik kisimlar1 olacaktir; bu ylzden diyalog
mubhataplari, karsilikli olarak birbirine giivenmeli ve soziinii sakinmamalidir.
Gliven epokheyi miimkiin kilacak en 6nemli unsurdur.

Diyalogun Olmazsa Olmazi: Empati

Sessizlestirilerek kimlikleri baskilananlarin 6zgiirlestirilmesi s6z konusu
oldugunda, onlarin kirilgan deneyimlere sahip olma olasiliklar1 dikkate
alinmalidir; bu durum, empatinin siiftaki varligini zorunlu kilar (hooks, 1994;
Freire, 2016; Kumashiro, 2002). Empatiyi zorunlu kilan durum ise dersliklerdeki
diyalogun dayanisma ve donlisiim hedefinden kaynaklanmaktadir.

Toplumu yeniden yapilandirmaya yonelik bir egitim felsefesinin benimsendigi
dersliklerde, bastirllmis kimliklerle ve goriinmez kilinmis o6grencilerle
ylzlesmenin, ayn1 zamanda bir etik ylkiimliik oldugu ileri siiriilebilir. Ancak
empati, glindelik hayatta siklikla ifade bulan “onun yerinde olsam ne
hissederdim” sorusundan ¢ok daha o6tesidir; empatinin dogru kullanimi
ogretmenin ve derslikteki diger oOgrencilerin toplumsal konumlarini
sorunsallastirarak yerinden etme cesaretini gosterebilmektir (Freire, 2016). Bir
diger acidan empati cogu zaman anlamak ve anlasilmak olarak kabul edilir; ancak
empati, dersliklerdeki sessizlestirilmis 6grencilerin varliklarinin taninmasidir
(Kumashiro, 2002). Taninma olmadan, sessizlestirilmisin konusma cesaretini
gosterebilmesi beklenemez. Bu durum ayni zamanda bell hooks'un biitiinctil
yaklasimini da anlamh kilmaktadir; nitekim bell hooks (1994) kendini
gerceklestirme stireci olarak ele aldig1 68renmenin, 6grencinin yalnizca aklini
degil, yiiregini ve kimligini de taniyan bir yapida olmasini vurgular. Bu baglamda
bell hooks, 6grencinin korkularinin, arayislarinin, yaralarinin da pedagojik bilgi
olarak kabul edilmesi gerektigini belirtir.

Sonuc¢ Yerine

Bu yazi sessizligin konusarak bozulmasinin 6gretmenlerin ve 6grencilerin arzu
ettigi bir eylem oldugu varsayimina dayanmakta ve 6grencilerin ders silirecindeki
sessizlikleri ile bu sessizligin kirilmasina odaklanilmaktadir.

Sessizlik ¢cok boyutlu ve ¢ok nedenli bir olgudur; bu sebeple bir¢ok bicimi de
bulunmaktadir. Dogrudan anlamiyla siniflarda sessizlik, hi¢cbir sesin olmayisina
isaret ederken, bu yazidaki temel anlamiyla sessizlik sozlii iletisimin yoklugu
durumudur. Sozli iletisimin yoklugu anlaminda, 6g8rencilerin sessizlesmesinin
cesitli nedenleri vardir ve bu nedenler sessizlik bicimlerini de belirgin hale
getirmektedir. Bazen sessizlik, sinif i¢i tartismalara verilecek bir yanitin
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olmamasindan ya da derse, dersin konusuna yonelik ilgisizlik ve kayitsizliktan
kaynaklanirken, bazen de kiiltiirel bir performans temelli olabilmektedir; ancak
bu yazida s6z konusu edilen sessizlesme, iktidar iligkileri sonucu susturulma
biciminde ya da normlara bir tepki, baskaldir1 bigciminde olusan bastirilmis ve
direnis sessizlikleridir. Bu sebeple her bir 68rencinin sinif tartismalarina s6zli
katilimlar talep edilen bir durum olsa da, Loosey’in (1997) vurguladig1 gibi
sessizlikleri duyabilmenin de onemli oldugu asikardir; ¢inki bazi sessizlikler
mikro ve makro diizeyde seyir eden birtakim sorunlara da isaret edebilmektedir.

Sessizligin insa edilmesi siirecinde, yapisal aciklamalar her ne kadar giiniimuzde
etkisini ve gecerliligini kismen kaybetmis olsa da, giincel tartismalar ve yanitlara
temel olusturmasi sebebiyle halen 6nemini korumaktadir. Yapisal aciklamalarda,
iktidar ve yonetilenler arasindaki iliskinin kukla ve kuklaci arasindaki iliskiye
indirgenerek 6grencilerin iktidarin talepleri dogrultusunda pasif alicilar halinde
betimlenmesi, onlarin sessizlesmesindeki temel neden olarak kabul edilmektedir;
oysa glincel tartismalar kukla ve kuklaci arasindaki tek yonlii iligkiyi reddederek,
6grencilerin yalnizca pasif alicilar olmaktan ziyade, onlarin ayni zamanda iiretken
aktif 6zneler oldugu tizerinde durmaktadir. Bu dogrultuda, sessizlesme yalnizca
iktidar mekanizmalarinin topyekun kontrolii altina girmis bir 6grenci kitlesine
isaret etmemekte, ayn1 zamanda iktidar mekanizmalarina ve onlarin normlarina
bir tepki, direnis sergileyen 6grenci performansina da isaret etmektedir. Bu
yontiyle, 6grencilerin kendi tercihleriyle sessizlesmesi, ayn1 zamanda onlarin
ozgurlikleriyle de yakindan ilgilidir; ancak bu calismada toplumsal yasamin
dontstirilmesi ve bu yolla 6zgiirlesmenin saglanmasinin sozlii iletisimden, yani
diyalogdan gectigi temel kabul edilmektedir. Bu sebeple hangi sessizlik bicimi
benimsenmis olursa olsun, o6grencilerin diyalog yoluyla sessizliklerinden
cikmalari ve 6zgiirlesmeleri yoniindeki bazi 6nemli hususlar ele alinmistir.

Sessizligin bozulmasinda ve o6zgilirlesme yolunda birincil 6neme sahip olan
strateji, siif icinde diyalogun gerceklestirilebilmesidir. Ancak bu diyalogun dikey
degil, yatay iliskiler agina dayanmasi1 6nem arz etmektedir. Bu sayede 6gretmen
de 6grenciler de hem 68reten hem de 68renen konumlariyla, mevcut konumlarini
sorgulayabileceklerdir; mevcut konumlarin sorgulanabilmesinin yolunun ise,
gerceklik olarak kabul edilen tiim durumlarin ayrag icerisine alinabilmesiyle
miimkiin oldugu temel iddialarim arasinda yer almaktadir; nitekim bu sayede tiim
gercekliklere esit mesafeden bakilabilmesi ve sorgulanmasi daha muhtemel
gorinmektedir. Bana gore dnemli olan ikinci strateji ise, sinif icinde empati
kiltiriniin yerlesebilmesidir; diyalog siirecinin ayra¢ igerisine alinmasinin
basarilabilmesi, empati kultiiriiniin de sinifta benimsenebilmesinin yolunu
acacaktir. Empati, sessizlesen 0Ogrencilerin taninmasiyla yakindan ilgilidir;
taninma durumu ise giivenli alan yaratilmasini saglayarak ozellikle bastiriimis
sessizlikler ile direnis sessizligindeki 6grenciler i¢in diyalog alaninin acilmasinda
o6nemli olmakta, 68rencilere konusma cesareti verebilmektedir.

Unutulmamalidir ki, sessizlikteki 6grencilerin 06zgiirlesebilmesi adina baska
stratejiler de iretilebilir ve her bir strateji, uygulama alaninin dinamikleri
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dogrultusunda kendine miinhasir bir sekillenme stirecine girecektir; ancak kendi
siniflarimda uyguladigim bu iki temel stratejinin sessiz kalan 6grencilerimin
ozgirlesmesinde biiytlik oranda etkin bir rol oynadig1 inancindayim.
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