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Dilsel Adaletsizlik ve GO0z Ardi Edilenler:
Elestirel Pedagoji Perspektifinden
Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Yabanc Dil
Egitimine Erisimi

Cigdem Fidan!

Birlesmis Milletler Engelli Haklar1 Evrensel Beyannamesi (1948), Birlesmis
Milletler Cocuk Haklarina Dair Sozlesme (1989) ve UNESCO (1999)'nun 4A
ilkeleri (Mevcudiyet, Erisilebilirlik, Kabul Edilebilirlik ve Uyarlanabilirlik [Access,
Availability, Acceptability, Adaptability]) baglaminda, yabanci dil egitimi, yalnizca
iletisimsel bir beceri olarak degil; ayn1 zamanda bireylerin sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik sermayeye erisimlerini belirleyen temel bir hak olarak
degerlendirilmektedir (Bourdieu, 1991; Norton, 2013). Ancak, bu hakka erisim,
tiim bireyler icin esit sekilde gerceklesmemektedir. Ozellikle 6zel gereksinimli
ogrenciler acisindan yabanc dil egitimi, ¢esitli ideolojik ve pedagojik nedenlerle
sinirlandirilmakta ve ¢ogu zaman ihlal edilmektedir (Skutnabb-Kangas, 2000).
Ornegin, Tiirkiye’de yiiriirliikte olan yasal diizenlemelere ragmen (érnegin, Milli
Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (2018)), isitme, gorme ve
o0grenme gereksinimi olan bireylerin yabanci dil egitimine katiliminda ciddi
esitsizlikler gorilmektedir. Yapilan arastirmalar yabanc dil egitimi
politikalarinin, 6gretmen tutumlarinin, yabanci dil egitim miifredatinin ve
materyal eksikliklerinin bu adaletsizlikte belirleyici oldugunu gostermektedir
(Fidan, 2024; Oztirrk vd., 2021). Bu baglamda, 6zel gereksinimli bireylerin
yabanc dil egitimi haklarina erisimlerini saglamak icin insan hakk: temelli ve
elestirel pedagojik bir doniisim gereklidir, ¢linkii 6zel gereksinimi olan
ogrencilerin yabanci dil egitimine erisimi, yalnizca bireysel bir hak degil, ayni
zamanda toplumsal esitlik ve egitimsel adalet acisindan da gereklidir (UN Human
Rights Council, 2019). Bu durum, egitim sisteminin 6zel gereksinimleri géz ardi
ettigine dair 6nemli bir tartisma alani yaratmaktadir.
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Elestirel pedagoji anlayisi, egitimi baskici yapilarin yeniden tiretildigi bir arag
olmaktan cikarip ozgiirlestirici bir toplumsal pratik haline getirmeyi hedefler
(Freire, 1970). Bu yaklasima gore, egitim yalnizca bilgi aktarimi degil, ayni
zamanda bireylerin kendi yasam deneyimlerini sorgulayarak bilinglenmeleri ve
toplumsal adaletsizlikleri azaltmak icin bir aractir. Freire 'nin (1970) “ezilenler”
olarak tanimladigi gruplar, 06zel gereksinimli bireyler de g6z Oniinde
bulundurularak yeniden yorumlanabilir.

Egitim sistemlerinde, 06zel gereksinimli 6grencilerin seslerinin ¢ogunlukla
duyulmadig, dilsel, pedagojik ve fiziksel bariyerlerle oriilil bir sessizlik rejimi
hakimdir (Pletser vd. 2024). Ozel gereksinimli 6grencilerin yabana dil
egitiminden dislanmasi, yalnizca bireysel yetersizlikle degil, pedagojik tercihlerin
ve toplumsal normlarin da bir trtintdir. Elestirel pedagoji, 6zel gereksinimin bir
“0grenememe” degil, bir “68retilmeme” durumu oldugunu vurgulamak agisindan
onemlidir (Valle & Connor, 2011). Bu kapsamda, egitim sisteminin dislayici
yapisinin elestirilmesi ve alternatif, kapsayici ve esitlikgi modellerin
olusturulmas: icin 06zel gereksinimli o6grencilerin yabanci dil egitimine
erisimlerini elestirel acidan incelemek ve 06zel gereksinimli bireylerin dilsel
dislanmalarini yalnizca bireysel yetersizlikler tizerinden degil; egitim sisteminin
orgutsel yapilari, 6gretmen tutumlar1 ve miifredat ve dil politikalarn tizerinden
degerlendirmek gerekmektedir (Fidan, 2024; Giroux, 1988; Kincheloe, 2008).

Turkiye'de ¢cok az sayida calisma 6zel gereksinimli 6grencilerin yabanci dil
egitimine erigimlerini elestirel bir sekilde degerlendirmektedir. Ornegin, Fidan
(2024) isitme destegi ihtiyaci olan 6grencilerin yabanci dil egitimine erisiminde
yasanan sorunlara 151k tutmaktadir. Ogretmen goriislerine dayal nitel bulgular,
yabanci dilin ikinci plana atildig, isaret diline oncelik verildigi ve 68rencilerin
potansiyellerinin sinirlayic1 bicimde algilandigini ortaya koymaktadir. Bu
yaklasim, yabanci dili bir liiks olarak goriip onu erteleyen geleneksel anlayisin bir
uzantisidir. Halbuki dilsel insan haklar1 (Linguistic Human Rights) yaklasimi, her
bireyin ¢ok dilli bir diinyada etkin bir bicimde yer almasi gerektigini savunur ve
0zel gereksinimli bireyler de bu haktan hi¢bir sekilde mahrum birakilamaz
(Skutnabb-Kangas & Phillipson, 2008). Benzer sekilde, Oztiirk vd. (2021) zihinsel
destege ihtiyac1 olan ve otizm spektrum bozuklugu (OSB) olan bireylerin gog
sonras1 dil 6grenme siire¢lerine odaklanmis ve 2010-2020 yillar1 arasinda
Turkiye’de yayimlanan tez ve makaleleri dokiiman analizi yOntemiyle
incelemistir. Arastirma sonucu zihinsel destege ihtiyaci olan bireylerin yabanci dil
O0grenimine yonelik calismalarin oldukg¢a sinirli oldugunu; bu gruba yonelik
yabanct dil olarak Tiirkce o6gretimine iliskin herhangi bir calismaya
ulagilamadigini gostermektedir. OSB bireyler i¢in ise yalnizca bir ¢alismanin
yabanc dil olarak Tiirkge 6gretimini konu aldigi, digerlerinin genel yabana dil
Ogretimi cercevesinde kaldigini gostermektedir. Bu durum, ilgili alanda hem
teorik hem de uygulamaya doéntik ciddi bir literatiir bosluguna isaret etmektedir.

Uluslararasi belgeler de yabanci dil 6grenimini insan ve egitim haklarn
baglaminda desteklemektedir. Birlesmis Milletler Engelli Haklar1 S6zlesmesi, 6zel
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gereksinimli bireylerin egitim sistemine esit ve kapsayici bigimde katilimini
gliivence altina alirken, UNESCO egitimde kalite ve esitlik ilkelerini temel
almaktadir (UNESCO, 1999). Ancak bu uluslararas1 normlara ragmen, Tiirkiye’de
yabanc dil egitimi uygulamalarinda, 6zellikle 6zel gereksinimli 6grenciler icin,
ciddi bosluklar mevcuttur. Clinki tilkemizde yabanci dil egitimi, 6zel gereksinimli
bireyler i¢in bir hak olmaktan ¢ok bir ayricalik haline gelmistir ve bu durumun
pedagojik, etik ve ideolojik a¢ilardan sorgulanmasi gerekmektedir.

Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Yabanc Dil Egitimine Erisimlerine
Kuramsal Bir Bakis

Elestirel pedagoji (Freire, 1970) anlayisiyla birlikte, dilsel insan haklar1 yaklasimi
(Skutnabb-Kangas, 2000), engelliligin sosyal modeli (Oliver, 1996), Bourdieu’'nun
(1991) sermaye kurami ve Holland vd.’nin (1998) kurgulanmis diinyalar (figured
worlds) kurami 6zel gereksinimli bireylerin yabanci dil egitimine erisimindeki
esitsizlikleri ve pedagojik engelleri ¢ok boyutlu bicimde incelemeye olanak
tanimaktadir. S6z konusu kuramlar arasinda, dilsel hak kavrami ¢ok dillilik ve
egitime anadilde erisim ile yabanci dil egitimini bir insan ve egitim hakki olarak
gormektedir. Ozel gereksinime sosyal model perspektifinden bakis ise 6zel
gereksinimin bir eksiklik degil sosyal olarak olusturulmus engeller biciminde
anlasilmasini saglamaktadir.

Bourdieu’nun (1991) kiiltirel ve dilsel sermaye kavramlari, egitim sistemlerinde
hangi dillerin ve hangi bireylerin mesru gorildiigiini sorgulamamiza yardimci
olur. Yabanci dil egitimi, cogu zaman ekonomik ve kiiltiirel sermayeye dontistiigi
icin sosyal esitsizlikleri yeniden iiretir. Ozel gereksinimli dgrenciler, bu dilsel
sermayeye ulasmada sistematik bicimde engellenmekte ve egitimde dezavantajli
konuma itilmekte, boylece yabanci dil o6grenen kategorisinin disinda
birakilmaktadir. Ornegin, isitme destegine ihtiyaci olan 6grenciler i¢in yabanci dil
egitiminin “gereksiz” ya da “ikincil” gorildigi oOgretmen tutumlari, bu
ogrencilerin dilsel sermaye edinim stirecinden dislanmasina neden olmaktadir
(Fidan, 2024). Bu dislanma, bireyin gelecek yatirimi olarak dil 6grenimini ortadan
kaldirmakta, dil 6grenimiyle kiiresel diinyada sermaye edinimi ve toplumsal
hareketlilik arasindaki baglantiy1 koparmaktadir.

Dilsel insan haklari kuramina gore her birey kendi anadilinde ve yabanci dillerde
egitim hakkina sahiptir (Skutnabb-Kangas & Phillipson, 2008). Bu hak, yalnizca
dil edinimini degil, ayn1 zamanda bireyin sosyal ve kiiltiirel olarak kendini ifade
etme kapasitesini de destekler. Ozel gereksinimli bireylerin yabanc dil egitimi, bu
baglamda yalnizca bir egitim politikas1 degil, ayn1 zamanda bir insan hakki
meselesidir.  UNESCO'nun egitimde ¢ok dillilik ve kapsayicilik ilkeleri
dogrultusunda hazirlanan 4A modeli (Access, Availability, Acceptability,
Adaptability), egitimin mevcudiyeti, erisilebilir, kabul edilebilir ve uyarlanabilir
olmasi gerektigini savunur (UNESCO, 2020). Ozel gereksinimli bireyler icin
yabanci dil egitimi ise bu dort ilkenin ¢ogu zaman ihlal edildigi bir alan
olmaktadir.
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Engellilik tizerine gelistirilen sosyal model, 6zel gereksinimi bireyin bir eksikligi
olarak degil, toplumun bireye sundugu fiziksel, iletisimsel ve tutumsal
bariyerlerin sonucu olarak agiklar (Oliver, 1996). Bu modele gore, bir bireyin
yabanci dil 6grenme stirecine katilimi, onun engeliyle degil, egitim sisteminin bu
bireyi dislamasiyla ilgilidir. Yabanc dil egitiminin, gérme, isitme veya 6grenme
destegine ihtiya¢ duyan 6grenciler icin erisilebilir kilinmamasi, engelin bireyde
degil sistemde oldugunu gosterir. Tirkiye’de bircok 6zel gereksinimli 6grenci
yabanci dil derslerinden sistematik olarak muaf tutulmakta veya alternatif
yollarla desteklenmemektedir (Fidan, 2023). Bu dislayici uygulamalar, sosyal
model agisindan pedagojik siddet bicimi olarak degerlendirilebilir.

Kurgulanmis diinyalar kurami bireylerin icinde bulunduklarn sosyal baglamlar
icinde kendi algi ve kimliklerini insa etmeleri ile ilgilidir. Bu kapsamda,
kurgulanmis dinyalar kurami sinif i¢i ve sinif disi onyargilar ve normallik
varsayimlarinin, 6zel gereksinimli 6grencilerin yabanc dil egitimine erisimlerini
sinirlayan algilarin anlamlandirilmasina ve 6zel gereksinimli 6grencilerin yabanci
dil egitimine erisimlerine insancil ve elestirel bir bakis a¢isi sunarak yapisalci bir
sekilde yeniden kurgulanmasina, olanak saglar. Holland vd. (1998), kurgulanmis
diinyalar kavramiyla bireylerin icinde yer aldig1 sosyal diinyalarin, Kkiiltiirel
normlar, kimlik beklentileri ve iktidar iliskileri tizerinden sekillendigini savunur.
Egitim ortamlari, bu kurgulanmis diinyalarin yeniden tretildigi baslica
mekanlardandir. Ozel gereksinimli 6grenciler, okul ortaminda siklikla “yetersiz”,
“desteklenmesi gereken” ya da “standart dis1” kimliklerle tanimlanir. Bu tanimlar,
0zel gereksinimli O6grencilerin yabanci dil egitimi siirecine etkin bicimde
katilimini sinirlar. Ornegin, 6gretmenler, isitme destegine ihtiyaci olan grencileri
yabanct dil o6grenme potansiyeli acisindan genellikle diisik beklentiyle
degerlendirmekte; hatta bu o6grenciler icin yabanci dil egitimini gereksiz
gormektedir (Fidan, 2023). Bu tiir engel temelli ve bireysel kimligi disarida
birakan algilarin kirilmasi igin 6gretmen egitimi ve yabanci dil miifredati
kapsayici, esitlikci ve sosyal model bakis agisi ile yeniden insa edilmelidir.

Tiirkiye’de Ozel Gereksinimli Ogrenciler icin Yabanci Dil Egitimi Durum
Analizi

Tiirkiye’de 2023-2024 Tiirkiye Istatistik Kurumu verilerine gére érgiin 6gretimde
egitim Ogretimlerine devam eden yaklasik 560.000 6zel gereksinimli 6grenci
bulunmaktadir (TUIK, 2025). Bu 6grencilerin egitim hakki hem anayasal
giivencelerle hem de taraf olunan uluslararasi sézlesmelerle desteklenmektedir.
Ancak yasal diizenlemeler ile sahadaki uygulamalar arasindaki uyumsuzluk,
ozellikle yabanci dil egitimi gibi “yan alan” olarak goriilen disiplinlerde 6zel
gereksinimli 6grenciler i¢in derin esitsizliklere yol agmaktadir.

Tiirkiye, 2009 yilinda Birlesmis Milletler Engelli Haklar1 Soézlesmesi'ni
onaylayarak, 6zel gereksinimli bireylerin kapsayicy, esitlik¢i ve ayrimciliktan uzak
bir egitim hakkina sahip oldugunu kabul etmistir (Birlesmis Milletler, 2006).
Sozlesme’'nin 24. maddesi, 6zel gereksinimli bireylerin tiim egitim diizeylerinde
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diger bireylerle esit kosullarda yer almasini ve bu siirecte gerekli desteklerin
saglanmasini zorunlu kilmaktadir. Ulusal diizeyde ise, 1997 tarihli 573 sayil
Kanun Hiikmiinde Kararname, 6zel egitime ihtiya¢c duyan bireylerin egitimini
diizenlemektedir. Bunun yaninda MEB Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (2018)
ile bireysel egitim planlar1 (BEP), kaynastirma uygulamalar1 ve destek egitim
hizmetleri belirlenmistir. Ancak bu belgelerde yabanci dil egitimi, ¢ogunlukla
ortiik bicimde yer almakta; 6zel gereksinimli bireylerin bu alandaki haklar1 agikca
tanimlanmamaktadir. Bu durum, yabanci dil egitiminin 6zel gereksinimli
ogrenciler i¢in “Oncelikli” bir hak degil, “ertelenebilir” bir ayricalik olarak
gorilmesine neden olmaktadir. Oysa Avrupa Konseyi ve UNESCO gibi kuruluslar,
tiim 6grencilerin erken yasta bir veya daha fazla yabanci dile maruz kalmasinin
egitimsel ve bilissel gelisim i¢in kritik oldugunu vurgulamaktadir (Council of
Europe, 2017; UNESCO, 2020).

Turkiye’de 6zel gereksinimli 6grencilerin yabanci dil egitimine erisimi ¢ogu
zaman yiizeysel veya bicimsel diizeyde gerceklesmektedir. Ornegin, gorme ve
isitme destegine ihtiyaci olan 6grencilerin buiyiik bir béliimi, ilkokul ve ortaokul
diizeyinde yabanci dil derslerinden muaf tutulmakta veya bu derslere yalnizca
formal katilim gdstermektedir. Yani sinifta bulunmalarina ragmen 6gretim
stirecine etkin bicimde katilamamaktadirlar. Ozellikle isitme destegine ihtiyac
olan bireyler icin isaret dili egitimi ile yabanci dil egitimi siklikla birbirine
alternatifmis gibi sunulmakta, yabanci dilin gerekliligi tartismaya agilmaktadir
(Fidan, 2023). Ancak bu yaklasim, hem bireyin ¢ok dilli gelisim hakkini sinirlar
hem de onu kiiresel ekonomik ve kiiltiirel sistemlerin disina iter. Gorme destegine
ihtiya¢ duyan bireyler acisindan ise, ekran okuyucu uyumlu materyallerin
eksikligi, Braille destekli kaynaklarin smirhihigli ve o6gretmenlerin uyarlama
konusundaki bilgisizligi, bu 6grencilerin dil edinimini neredeyse imkansiz hale
getirmektedir (EGED, 2024). Ayrica, ingilizce gibi dillerin ses temelli yapisi, bu tiir
teknolojik desteklerle kolaylastirilabilirken, egitim sisteminde bu potansiyel
yeterince degerlendirilmemektedir.

Ogretmen tutumlar1 da 6zel gereksinimli dégrencilerin yabana dil egitimine
erisiminde belirleyici bir faktordir. Yapilan arastirmalar, yabanc dil
ogretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grenciler icin yabanci dil egitimini “gereksiz”
buldugunu ve hem 6gretmen hem de 6grenci i¢in “bir yiik olarak” gérdigiini
gostermektedir (Fidan, 2023). Bu durum, 6gretmenlerin 6zel gereksinimli
bireylere yonelik diisiik beklentilerinin egitim siirecinde “kendini gerceklestiren
kehanete” doniistiiglinli gosterir. Ayrica 68retmenlerin ¢ogu, 6zel egitim alaninda
yeterli donanima sahip olmadiklarini ifade etmektedir (Fidan, 2024). Bu durum,
O0gretmen egitim programlarinda yabanci dil Ogretimi ve 0Ozel egitim
bilesenlerinin yeterince entegre edilmedigini gostermektedir. Oysa pedagojik
formasyon stireclerinde farkli 68renme stillerine ve 6zel 6grenme ihtiyaci
tlrlerine duyarl yontemlerin kazandirilmasi, 6zel gereksinimli 68renciler i¢in dil
o6grenimi hakkinin hayata gecirilmesi agisindan olduk¢a 6nemlidir.
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Yabanc dil egitiminin en 6nemli bilesenlerinden biri olan materyal desteg;,
Tiirkiye’deki 6zel egitim ortamlarinda biiyiik 6l¢iide eksiktir (EGED, 2024; Oztiirk
et al., 2021). Ders kitaplar, dijital igerikler, sesli kitaplar, isaret dili destekli
videolar gibi destekleyici materyallerin sayis1 olduk¢a sinirhdir. Var olan
materyaller de cogu zaman erisilebilirlik standartlarina uygun degildir. Ornegin
gorme destegine ihtiya¢ duyan 6grenciler icin Braille baski kitaplar ya da ekran
okuyucu uyumlu igerikler yalmzca smirh sayida o6zel egitim kurumunda
bulunmaktadir. Ayni sekilde, isitme destegine ihtiya¢ duyan O6grenciler icin
altyazily, isaret dili destekli video materyallerin derslere entegre edilmesi halen
yaygin degildir. Bu eksiklikler, 6grencilerin yalnizca akademik degil, ayni
zamanda motivasyonel olarak da sistem disina itilmesine neden olmaktadir.

Ozel gereksinimli bireylerin yabanc dil egitimine erisimi, yalmizca fiziksel
mekanlara ya da teknik araglara erisimle sinirli degildir. Erisim, ayn1 zamanda
pedagojik iceriklere, 6gretmen beklentilerine, toplumsal kabullere ve ideolojik
yonelimlere de baghdir. Bu nedenle erisim engelleri, ¢cok katmanl ve sistemik
niteliktedir. Yabanci dil egitiminin dogasi geregi iletisime, sese, gorsellige ve coklu
anlam katmanlarina dayali olmasi, 6zel gereksinimli bireyler icin 6zel pedagojik
diizenlemeleri zorunlu kilar. Ancak Tirkiye'deki egitim sisteminde bu tir
farklilagtinlmis égretim yaklasimlar nadiren kullanilmaktadir. Ornegin, gérme
destegine ihtiyaci olan 6grenciler icin sesli ve dokunsal 6grenme yontemlerine,
isitme destegine ihtiyaci olan 6g8renciler icin ise gorsel ve yazili materyallere
ihtiya¢ duyulmasina ragmen, mevcut ders kitaplari bu tiir ¢esitliligi karsilamaktan
uzaktir. Ayrica yabanci dil 6gretmenlerinin 6zel egitim pedagojisi konusunda
yeterli bilgiye sahip olmamalar da ciddi bir engeldir. YOK ve MEB'in 6gretmen
yetistirme programlarinda 6zel egitimle yabanci dil 6gretimi biitiinciil bir bicimde
ele alinmamaktadir (MEB, 2023). Bu durum, 6gretmenlerin sinif icinde 6zel
gereksinimli bireylerle etkili iletisim kurmasini, 6gretimi farklilastirmasini ve
6grenci motivasyonunu siirdiirmesini engellemektedir.

Ozel gereksinimli bireylerin yabanci dil egitimi hakkina erisimindeki en
goriinmeyen ama en derin engellerden biri, toplumun ve egitim sisteminin
tasidigl ideolojik kabullerdir (Fidan, 2024). Engellilik, siklikla “yardim edilmesi
gereken bir eksiklik” olarak tanimlanir. Bu anlayis, bireyi edilgen ve kendi
kaderini tayin edemez bir 6zneye indirger. Yabanc dil egitimi ise hala “basarilt”,
“rekabetci” ve “esnek” bireylere uygun bir beceri olarak konumlandirilmaktadir.
Bu baglamda, 6zel gereksinimli bireylerin yabanci bir dil 6grenmesinin
“mantiksiz” veya “gereksiz” goriilmesi, dogrudan bu ideolojik yapilarin tirtintidiir.
Bu bakis acisi, bireyin 6grenme hakkini degil, sistemin beklentilerini esas alir.
Elestirel pedagojik bir yaklasim ise bu durumu sorgular ve bireyin kendi
potansiyelini gerceklestirme hakkini 6nceler. Ayrica, “normal 6grenci” ve “6zel
ogrenci” ikiligi, egitim ortamlarinda ayrimcilig1 yeniden tiretmektedir. Bu ayrim,
yalnizca fiziksel degil; bilissel ve duygusal olarak da 6zel gereksinimli bireyleri
dislamaktadir. Egitim ortamlarinda, 6zel gereksinimli bireylerin “dil 68renen
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ozneler” olarak goriilmemesi, onlarin insan haklarinin pedagojik olarak ihlal
edilmesi anlamina gelir.

Ayrica, yabanci dil egitiminin genellikle dijital araglarla yiiriitildigi cagdas
diinyada, 0zel gereksinimli bireyler icin dijital materyallerin kullanimi da
kapsayici degildir (EGED, 2024). Tiirkiye’deki okullarin biiyiik bir kisminda ekran
okuyucular, Braille klavyeler, sesli ¢eviri yazilimlari, altyazili videolar ve isaret dili
entegre edilmis sistemler gibi 6zel teknolojilere erisim yok denecek kadar azdir
(EGED, 2024). EBA gibi ulusal dijital egitim platformlarinda 6zel gereksinimli
bireylerin ihtiyaclarina gore tasarlanmis iceriklerin sinirli olmasi, dijital
esitsizlikleri derinlestirmektedir. Gorme destegine ihtiyaci olan bir 6grenci icin
sesli betimleme olmadan bir Ingilizce video materyali kullanigsizdir. Ayni sekilde,
isitme destegine ihtiyaci olan bir 6grenci icin altyazisiz video icerik, 6grenmeyi
engelleyici bir unsura doniismektedir. Teknolojik altyap1 eksiklikleri yalnizca
ogrencilerin degil, 6gretmenlerin de egitim siireclerini olumsuz etkilemektedir.
Ogretmenlerin dijital icerik tasarlama, erisilebilir materyaller olusturma ya da
teknoloji destekli farklilastirllmis 6gretim yontemlerini uygulama konusundaki
bilgi eksikligi, pedagojik etkiyi azaltmaktadir.

Kiiresel Diinyada Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Yabanci Dile Erigimi

Ozel gereksinimli bireylerin yabanci dil egitimine erisimi, bir¢ok tilkede egitimin
kapsayiciligt  ve  esitligi  acisindan  onemli  bir  gosterge  olarak
degerlendirilmektedir. Bu baglamda, gelismis kapsayic1 egitim politikalar
gelistiren tlkeler, yalmizca 6zel gereksinimli bireylerin egitime katilimini degil,
onlarin ¢ok dillilik gibi kiiltiirel sermaye alanlarinda da giliclenmesini
amaclamaktadir. Ornegin, Finlandiya egitim sistemi, her bireyin 6grenme hakkini
gozeten bireysellestirilmis 6gretim yaklasimlariyla taninir. Ozel gereksinimli
ogrenciler icin yabanci dil egitimi, erken yasta baslatilmakta ve miifredat,
6grencinin bireysel ihtiyaclarina gére uyarlanabilmektedir. Farkl engel tiirlerine
gore 6zel materyaller (6rnegin Braille Ingilizce kitaplari, altyazih interaktif
platformlar, isaret dili destekli ¢cevrim i¢i uygulamalar) sistematik olarak
tiretilmektedir. Finlandiya Egitim Kurulu “inclusive language learning” bashkl
rehberinde, tiim okullarin 6zel gereksinimli bireyleri yabanci dil 6grenen 6zne
olarak kabul etmesi gerektigini vurgulamaktadir (Finnish National Agency for
Education, 2021). Bu perspektif, yalnizca akademik basariy1 degil, bireyin kendini
cok dilli ve c¢ok Kkiiltirli bir dinyada ifade edebilme kapasitesini de
hedeflemektedir.

Benzer sekilde Kanada’da, “Universal Design for Learning (UDL)” yaklasimi,
yabanci dil 6gretiminin temel ilkelerinden biri olarak kabul edilmistir. Bu
yaklasim, her bireyin farkl yollarla 6grendigini ve 6gretimin bu farkhiliklara gére
tasarlanmasi gerektigini savunur (CAST, 2018). Kanada’'da 6zel gereksinimli
ogrenciler icin Ingilizce ve Fransizca egitim programlarinda alternatif materyal ve
yontemler standart hale getirilmistir. Ozellikle British Columbia Eyaleti, isitme ve
gorme destegine ihtiyac1 olan 6grenciler icin gelistirilen dijital dil 6§renme
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uygulamalari, alt yazili etkilesimli videolar, Braille uyumlu e-kitaplar ve isaret dili
cevirmen destegi ile 6n plana ¢ikmaktadir (British Columbia Ministry of
Education, 2022). Bu yaklasim, 6zel gereksinimli bireyleri sadece miifredata dahil
etmekle kalmaz, ayni zamanda aktif dil kullanicilari olarak konumlandirir.

Japonya’da 6zel egitim okullari ile genel egitim kurumlari arasindaki entegrasyon
sayesinde 0zel gereksinimli bireylerin yabanci dil egitimine erisimi
desteklenmektedir. Ozellikle teknolojik araglarin kullanimi, dil 6gretimini 6zel
gereksinimli bireyler icin erisilebilir kilmakta 6nemli bir rol oynamaktadir.
Japonya Egitim, Kiiltiir, Spor, Bilim ve Teknoloji Bakanligi (MEXT), 2020 yilinda
baslattigr “Inclusive English Education” projesi kapsaminda isitme destegine
ihtiyaci olan 6grenciler i¢cin ses tanima yazilimlari, alt yazi esli videolar ve yapay
zeka tabanli ¢eviri uygulamalarini yabanci dil derslerine entegre etmistir. Bu
uygulamalar, 6zel gereksinimli 6grencilerin dil edinim siireclerine daha etkin
katilmasini saglamaktadir.

Avrupa Birligi, 6zel gereksinimli bireylerin ¢ok dillilik politikasinin ayrilmaz bir
parcast oldugunu acik bicimde belirtmektedir. “European Disability Strategy
2021-2030" belgesinde, 6zel gereksinimli bireylerin tiim egitim diizeylerinde
yabanci dil dahil olmak {izere her tirlii 6grenme hakkina tam erisimi
hedeflenmektedir (European Commission, 2021). Ayrica Avrupa Konseyi'nin
Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi (Common European Framework of
Reference for Languages (CEFR)), kapsayici dil 6gretimi konusunda gesitli rehber
belgeler tiretmistir. Bu belgelerde farkli engel gruplarina 6zel 6gretim stratejileri,
degerlendirme bigimleri ve dijital ¢oziimler yer almaktadir. CEFR ayrica, dil
yeterlik degerlendirmelerinde alternatif erisim yollarini tesvik ederek, yalnizca
sozlii performansa dayali sistemlerin dislayiciligina dikkat cekmektedir.

Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Yabanci Dil Egitimi Erisimine Céziim
Onerileri

Ozel gereksinimli bireylerin yabanc dil egitimine erisimi, ¢cogu zaman egitim
sistemlerinde bir “ayricalik” ya da “yiik” olarak goriilmektedir. Oysa bu durum
hem pedagojik hem de hukuki agidan ciddi bir esitsizlik tiretmektedir. Elestirel
pedagoji, egitimi yalnizca bilgi aktarimi degil, ayn1 zamanda 6zgiirlesme siireci
olarak tanimlar (Freire, 1970). Bu baglamda, yabanci dil egitimi bireylerin kiiresel
diizeyde kendini ifade etme, iletisim kurma ve kiltiirleraras: etkilesime girme
haklarinin bir aracidir. Tiirkiye 6rneginde, 6zel gereksinimli bireylerin bu temel
hakka erisimlerinin engellenmesi, yalnizca teknik veya personel eksikligiyle degil;
ayni zamanda ideolojik kabuller ve diisiik beklentilerle de baglantilidir.
Ogretmenlerin, egitim yoneticilerinin ve miifredat diizenleyicilerin &zel
gereksinimli bireylere yonelik sinirlayici algilari, yabanci dil egitimini geri plana
atmakta, bu da bireylerin yasamlarinin ilerleyen donemlerinde istihdam, yurtdisi
egitim, bilgiye erisim gibi pek ¢ok alanda dezavantajlarinin katmerlenmesine yol
acmaktadir.
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Uluslararas1 orneklerde gorildiugi gibi, dil egitimi politikalarinin evrensel
tasarim ilkeleriyle yeniden insa edilmesi miimkiindiir. Ancak, bu siire¢ hem egitim
materyallerinde hem 6gretmen egitiminde hem de teknolojik altyapida ¢ok yonlii
dontisiimler gerektirir. Turkiye’de de mevcut mevzuatlarda 6zel egitime iligkin
genel diizenlemeler yer almakla birlikte, yabanci dil egitimi 6zelinde acik
hiikkimler bulunmamaktadir. Bu nedenle 6zel egitim mevzuatinin, o6zel
gereksinimli bireylerin yabanci dil egitimi hakkini ag¢ik¢a taniyacak ve
tanimlayacak sekilde glincellenmesi gerekmektedir.

Egitim fakiiltelerinde yer alan yabanci dil 6gretmenligi ve 6zel egitim programlari
yeniden yapilandirilmal;; her iki alanin kesisiminde yer alan “kapsayici dil
O0gretimi” tematik dersleri miifredata dahil edilmelidir. Ayrica hizmet igi
egitimlerde farkl 6zel ihtiyag tiirlerine gore farklilastirilmis yabanci dil 6gretimi
stratejileri kazandirilmalidir. MEB ve 06zel yaymevleri is birliginde, isitme
destegine ihtiyaci olan bireyler icin altyazili ve isaret dili destekli videolar, gorme
destegine ihtiyaci olan 68renciler i¢in Braille uyumlu kitaplar, sesli anlatimlar ve
ekran okuyucu uyumlu dijital icerikler turetilmelidir. Bu igeriklerin EBA gibi
platformlarda kolay erisilebilir sekilde sunulmasi saglanmalidir.

Turkiye'nin 6zel gereksinimli bireyler icin hazirladig1 ulusal eylem planlarinda
yabancit dil egitimi o6zelinde hedefler yer almamaktadir. Bu planlarin
giincellenerek ¢ok dillilik ve kapsayici dil egitimi ilkelerini icermesi saglanmalidir.
Ayrica bu hedeflerin izlenebilir ve 6lgllebilir bicimde yapilandirilmasi
gerekmektedir. Tiirkiye'de 0zel gereksinimli bireylerin yabanci dil derslerine
katilim orani, basari diizeyi, 6gretmen gortsleri ve materyal kullanimi gibi verileri
toplayan bir izleme sistemi de bulunmamaktadir. Bu nedenle, 6zel gereksinimli
ogrencilerin yabanci dil egitimi siireclerine dair nitelikli veri iiretecek bagimsiz
bir degerlendirme sistemi kurulmalidir. Benzer sekilde, belediyeler, sivil toplum
kuruluslar ve tUniversiteler is birliginde, 6zel gereksinimli bireyler icin yabanci
dil egitimine yonelik atolyeler, yaz kamplar1 ve ¢evrimici 68renme platformlari
gelistirilebilir. Bu tir alanlar, yalnizca akademik gelisim degil, ayn1 zamanda
sosyal katilim agisindan da kritik 6neme sahiptir.

Sonug

Turkiye’de mevcut yasal cerceve ve uygulamalar incelendiginde, 6zel gereksinimli
ogrencilerin yabanci dil egitimine erisiminde 6nemli engeller ve esitsizlikler
bulunmaktadir. Pedagojik eksiklikler, ideolojik 6nyargilar ve teknolojik altyap1 ve
materyal yetersizlikleri, bu engellerin baslica nedenleri olarak ortaya
cikmaktadir. Bu durum bireysel bir sorun degil; yapisal ve sistematik bir
adaletsizliktir. Ozel gereksinimli bireylerin dilsel insan haklarina tam erisimi
saglanmadig1 siirece, egitimde gercek kapsayiciliktan s6z etmek miimkiin
degildir. Uluslararas1 oérnekler, evrensel tasarim ilkeleri ve kapsayici egitim
modellerinin benimsenmesinin bu adaletsizligi gidermede etkili oldugunu
gostermektedir.
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Tirkiye icin onerilen politika ve uygulama stratejileri, sadece 6zel gereksinimli
bireylerin yabanci dil 6grenme haklarini giivence altina almakla kalmayacak, ayni
zamanda egitim sisteminin demokratiklesmesi ve c¢ogulcu bir dilsel ortam
yaratilmas1 acisindan da onemli bir adim olacaktir. Bu silirecte, 6gretmen
egitimlerinde 6zel gereksinim farkindaliginin entegre edilmesi, elestirel pedagoji
bilinci ile materyal gelistirme, bireysel ve kamu-6zel is birligi ile teknoloji
kullanimi ve kapsayici mevzuatin gl¢lendirilmesinde 6zel gereksinimli 68renci ve
temsilcilerinin de politika siireclerine dahil edilmesi temel gerekliliklerdir. Sonug
olarak, 6zel gereksinimli 6grencilerin yabanci dil egitimine erisiminin saglanmasi,
yalnizca bireysel gelisim ve firsat esitligi degil; ayn1 zamanda sosyal adalet ve
insan haklar1 temelinde bir zorunluluktur. Egitim politikalarinin bu dogrultuda
doniistiiriilmesi, daha kapsayici ve esitlikci bir toplumun insasina katki
saglayacaktir.
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