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Erken Cocukluk Doneminde Yaratici ve Elestirel
Diustinceyi Gelistirme Pratikleri:
Bilgehan Giindogan Ile Séylesi

Yasemin Tezgiden-Cakcak!

Elestirel Pedagoji Dergisi’nin bu sayisinda okul éncesi egitiminde yaptigi yaratici,
yenilik¢i ve elestirel calismalar ile bizlere ilham ve umut veren ODTU Yuva ve
Anaokulu Okul Oncesi Ogretmeni Bilgehan Giindogan ile séylesiyoruz. Cocuklarda
merak uyandirmasi, adalet duygusunu gelistirmesi, sé6z hakk:i sahibi olduklari
bilincini yerlestirmesiyle okul 6ncesinde elestirel pedagoji uygulamalari yapan Bilge
Ogretmen kizim Yaprak Cakcak’in ve arkadaslarinin, Orman Grubu sinifinin iic
yildir 6gretmeni. Bes yasindaki Orman Grubu? ¢ocuklarina Bilge Ogretmen nasil bir
ogretmen diye sorunca onu séyle tarif ediyorlar: “Tath biri”, “iyi bir 6gretmen”,
“gtizel”, “eglenceli”, “cok ¢ok ¢ok iyi bir égretmen, 0gretmenimiz bizi seviyor”,
“etkinlik yapmayi seven biri”, “cok komik bir 6gretmen”, “giizel bir 6gretmen, azicik
sariliyoruz, azicik 6piiyoruz, azictk da onunla dans ediyoruz.” Bilge Odretmen en cok
neyi sever dedigimizde “bizi, bizimle oynamayi” “bizle etkinlik yapmay1”, “dans
etmeyi”, “bizimle bahgede oynamay1”, “bize bir seyler égretmeyi” seklinde yanitlar
aliyoruz. Bilge Ogretmen cocuklarla dylesine ilgileniyor, dyle giizel calismalar
yapiyor ki ¢ocuklar hem diisiincelerini hem duygularin1 giizel bicimde ifade
edebiliyor, hem kendi haklarini hem arkadaslarinin hakkint savunabiliyor,
birbirlerini okulda ve disarida kolluyor, birbirlerine zor anlarinda destek oluyorlar.
Kolektif olarak hikdye yaziyor, dogal malzemelerle sanatsal ¢alismalar yapiyor,
resimli hikdye kitaplarini gorsellerden okuyabiliyor, hatta okul igcinde minik
eylemler bile yapabiliyorlar. Hasta olup okula gidemediklerinde liziiliip agliyorlar.
Yaptiklart onca etkileyici ¢alismayr burada anlatmak miimkiin degilse de bir
béliimii iizerine Bilge Ogretmen ile sohbet ettik.

! gbilge@metu.edu.tr, yasemintezgidencakcak@gmail.com

2 Orman Grubu ¢ocuklarinin fotograflarinin bu sdyleside yayinlanmasina izin verdikleri igin ODTU
Yuva ve Anaokulu Orman Grubu velilerine ve yaziya katkilar1 i¢in Dr. Ebru Eren-Kiikiirt’e tesekkiir
ederiz.
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Yasemin Tezgiden-Cakcak: Sevgili Bilge Ogretmenim, énce bize biraz kendinizi
tanitir ve mesleginizi boylesi ask ve 6zveriyle yapmanizin sirrini anlatir misiniz?

Bilgehan Giindogan: Oncelikle bu nazik davet ve giizel sézleriniz igin tesekkiir
ederim. Yaklasik on ti¢ yildir ¢ocuklarla g¢alisiyorum ve bu siire¢te hem mesleki
hem de kisisel olarak gelismeye, doniismeye devam ediyorum diyebilirim. Isin
sirrina da gelince, aslinda ¢ok gizemli bir tarafi yok. Hatta belki ¢ok klise gelecek
ama isimi gercekten severek ve tiim enerjimle yapmaya calisiyorum. Bu sevgi
dogal olarak ¢ocuklara da yansiyor. Clinkii onlar filtresizdir, 6gretmenlerine
giiveniyor ve kendilerini rahat ifade edebiliyorlarsa orada gercek bir bag olusmus
demektir. Cocuklar yetiskinin kalbiyle orada olup olmadigini hisseder ve ancak
kalbinizle onlarin diinyasina dahil olabilirsiniz. Benim i¢in 6gretmenligin 6zii tam
da burada yatiyor, diiriistliik ve samimiyette... Elbette zorlandigim zamanlar da
oluyor, ¢iinkii bu meslek biiyiik bir sabir ve 6zveri istiyor. Ozellikle meslege
basladigim ilk yillarda, kendimi ¢ok sabirli biri olarak tanimlayamazdim, hala da
oyle belki de... Zaman i¢inde kendi sabirsizligimi ¢ocuklarda gordiik¢e onlar1 daha
iyi anladigim ve o bakis agisiyla bugiin daha farkinda ve esnek oldugum, daha
O0grenen bir yerdeyim. Sanirim bu isin en 6nemli sirr1 da burada, onlarla her giin
yeni bir sey 6greniyor olmakta. O ylizden, yaptiklarimin ¢ocuklarda nasil bir karsi-
lik bulduguna odaklaniyorum. Nitekim paylastiginiz ciimlelerde de oldugu gibi,
cocuklarin 6gretmenlerini anlatirken soyledikleri o birka¢ kelime bile sinifta
kurulan iligkiyi ve o iklimin nasil yaratildigini anlatmaya fazlasiyla yetiyor. Zaman
icinde fark ettigim sey su oldu: Cocuklarin okul disinda da birbirlerini sahiplen-
meleri, haklarin1 savunmalari ya da zor anlarda birbirlerine destek olmalarinin,
kendiliginden gelisen davraniglar degil, sinifta kurulan giivenli iliskinin bir
sonucu oldugunu saniyorum. Ornegin sinifta aglayan arkadaslarim gérdiiklerinde
dogrudan bana yonelmek yerine, onun yanina gidip elini tutarak ona destek olup
duygusunu paylasmaya calisiyorlar. Sinifta uyguladigimiz empati ve duygusal
gelisime dayali uygulamalarin yansimasinin bir sonucu oldugunu diistintiyorum.

Yasemin Tezgiden-Cakcak: Bir veli olarak, sizin bitmek bilmeyen enerjinizi,
mesleginize ve c¢ocuklara yonelik sevginizi ve samimiyetinizi hayranlikla
izliyorum. Ogrencilerinizle kurdugunuz iliskiye yonelik bir sorum var ilk olarak.
Ogrencilerinizin ilk giinden size Bilge diye hitap edebilecegini sdylediniz. Onlar
size cogunlukla Bilge diyor ve bu benim ¢ok hosuma gidiyor. Neden Bilge?

Bilgehan Giindogan: Oncelikle, bir veli olmanizin étesinde, egitim alanindaki
akademik birikim ve deneyiminizle, cocuklarla olan iliskimi bu kadar yakindan ve
duyarhlikla takip ediyor olmanizi ve gozlemlerinizi ¢ok kiymetli buluyorum. Sizin
de soOylediginiz gibi biz egitimciler, ii¢ yasinda yani ¢ok erken bir dénemde, belki
anne-babalarindan sonra onlara temas eden ilk yetiskinleriz. Haliyle 6nceligim,
onlara ihtiya¢c duyduklar1 ve giivende olduklarin1 hissedecekleri ortamlar
hazirlamak. Bunun ilk adiminda da ¢ocuklar 6gretmenlerine karsi bir yakinlik
arayisinda olurlar, isimle hitap etmeleri de giizel bir baslangi¢ oluyor ve mesafeyi
kaldirtyor bence. Tam da bu sebeple ulasilabilir olmayi, ¢ocuklarin giivende
hissettikleri ve kendilerini rahat ifade edebilecekleri bir baslangi¢c yapmay tercih
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ediyorum. Bu yakinlik ya da samimiyetin, nasil adlandiriyorsak, ¢ocuklarin hata
yapmaktan c¢ekinmemelerini sagladigina, beraberinde saghkli bir iliskinin
kapilarini da araladigina inaniyorum. Ayrica bir 6gretmen olarak bu samimiyeti
saglamanin, saglikli sinirlar koymakla gelistigini de diisiinmiiyorum.

Yasemin Tezgiden-Cakcak: Ben de tam bunu soracaktim. Ogrencilerinizle
boylesi esitlikgi bir iliski kurmaniza ragmen 6gretmen olarak mesleki otoritenizin
hi¢ sarsilmadigini gériiyorum. Tersine sizi hem ¢ok seviyor hem de dyle ciddiye
aliyorlar ki yakin iliskilerle saglikli sinirlarin dengesini ¢ok iyi kurabildiginizi
anliyorum. Bence bu ikisi saghikl 6gretmen-6grenci iligkisi i¢cin ¢cok dnemli. Zira
elestirel pedagoji 6grenci-0gretmen celiskisini asarken bir yandan da 6grenme-
Ogretme ortamini yaratmak icin Ogretmenin mesleki otoritesinin gerekli
oldugunu savunur. Bu konuda neler séyleyeceksiniz?

Bilgehan Giindogan: Bir 6gretmen olarak her ¢ocuga ayni mesafede, adil ve
tutarh bir sekilde yaklasmaya 6zen gosteriyorum, ¢iinkii her bir cocuk benim icin
ozel ve kiymetli. Ayn1 zamanda siniftaki klasik 6gretmen - 6grenci arasindaki
“bilen” - “bilmeyen” rolleri yerine; benim roliimiin rehber pozisyonunda
olmasina, ¢ocuklardaki meraki uyandirip 6grenme istegini tetiklemesine dnem
veriyorum. Sizin de belirttiginiz gibi, mesleki otorite burada islevsel hale geliyor.
Ornegin ¢cocuklar sanilanin aksine sinirlari sever. Ben sinif igerisinde, daha okulun
ilk glinti ¢cocuklara bir otorite figiirii olarak kurallar: tek tarafli siralamak yerine;
onlarin da fikirlerini alarak kurallarin amaci lizerine diisiinmeye, sinirlari birlikte
belirlemeye, kendilerini siirecin bir pargasi olarak gérmelerini saglamaya dikkat
ediyorum. Cocuklar, s6zlerine deger verildigini gordiiklerinde ¢ok daha hizli bir
sekilde igsellestiriyorlar. Sinirlarin tutarli, net oldugu ve sozlerinin dikkate
alindig1 bir iliskide ¢ocuklar, 6gretmenini seviyor, giiveniyor, hem de ciddiye
aliyorlar. Ben de sanirim dengeyi bu sekilde sagliyorum. Ogretmenin bu sinirlari
sevgi ve tutarlilikla korumasi, ¢ocuklara giivenli bir cerceve cizip s6z hakki
tanimasi elestirel pedagojinin de okul 6ncesindeki karsiligi sanirim. Zaten bu
yaklasim, otoriteyi degil, baskiy1 reddediyor.

Yasemin Tezgiden-Cakcak: Bu soyledikleriniz bana Yaprak'in su sozlerini ¢ag-
ristirdr: “Okulumuzda yasak diye bir kelime kullanmiyoruz.” Bu sizin 1srarla tize-
rinde durdugunuz bir sey benim anladigim. Bu noktay egitim yaklasiminiza bag-
lamak isterim. Okul 6ncesi egitimde sizi yonlendiren ilkeleri anlatabilir misiniz?

Bilgehan Giindogan: Evet Yaprak'in da sdyledigi gibi sinif icerisinde “yasak”
kelimesini kullanmay1 dogru bulmuyorum c¢ilinkii bana ¢ok distan denetimli,
otorite tarafindan konulmus ve sorgulanamayan keskin bir sinir gibi geliyor.
Ogretmen ve 6grenci arasindaki kural koyan ve kurala uyan rollerinin oldugu
hiyerarsik bir iletisim yerine; neden-sonug iliskisini ve empatiyi 6n plana ¢ikaran
diyaloga dayal bir dil kullanmay1 tercih ediyorum. Ornegin, simif icerisinde
kosmak istediklerinde onlara dogrudan “yasak” demek yerine sinifta kosmanin
masa ve sandalyeler nedeniyle tehlikeli olabilecegini anlatiyorum. Bah¢enin ise
kosmak i¢in daha uygun bir alan oldugunu agiklayarak, davranislarinin sonuglari
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hakkinda 6ngoérii edinmelerini ve kendilerini giivenli bir sekilde yonlendirme-
lerini sagliyorum. Boylelikle ¢ocuklar bir kuralin nedenleri lizerine distndigin-
de kuralin nedeni, kimin yararina oldugu, bu kurala uymamalari durumunda neler
olabilecegi hakkinda fikir yiiriitebiliyor. Bunlarla birlikte, belirli bir modele bagh
kalmaktan ziyade, farkli yaklasimlardan beslenmeyi tercih ediyorum. Sinif
icindeki yasantimizda Montessori, Reggio Emilia, Waldorf gibi pek ¢ok yaklasimin
izleri gorulebiliyor. Bag odakli yaklasim da bunlardan biri ve 6zellikle ¢ocuklarin
okula uyum stirecinde giivenli bag kurmasinin saglanmasinda olduk¢a yararh
oluyor. Ogrenme ortaminda demokratik, cocuk merkezli ve oyun temelli yaklasi-
m1 tercih ediyorum. Okul o6ncesi donemde c¢ocuklarin kendilerini giivende
hissetmeleri, merak duygularini canl tutmalari ve aktif katilimlar1 benim i¢in ¢ok
onemli. Sinifta her cocugun ilgi ve ihtiyaclarin1 gozetmeye, yaparak yasayarak
ogrenmelerine ve kendi hizlarinda ilerlemelerine firsat vermeye
calistyorum. Cocuklarin en iyi oyun yoluyla 6grendiginin bilinciyle, oyunu egitim
sturecinin dogal ve en 6nemli parcasi olarak kullanmaya 6zen godsteriyorum.
Mesela, Ankara’y1 tanitirken oncesinde ¢ocuklara sehrin 6nemli simgelerini
gorsellerle anlattim. Ardindan c¢ocuklar1 gruplara ayirarak, ahsap bloklarla
sectikleri yerleri insa etmeleri yoniinde destek olmaya calistim. Bu stlirecte hem
yaraticiliklarini hem de mekansal diistinme becerilerini aktif olarak kullandilar.
Daha sonra yaptiklar1 yapilarin tanitimimi bir drama etkinligi icinde diger
arkadaslarina sundular. Her grup yaptiklar1 yapiy1 arkadaslarina bir rehber gibi
tanitty, diger cocuklar da ziyaretci roliinde gezerek yapinin 6zelliklerini inceledi.
Bu etkinlik sirasinda ¢ocuklar dyle dikkatli ve detayci1 davrandilar ki, Etnografya
Miizesi'nin 6ntlinde bulunan Atatlirk’iin at lizerindeki heykelini bile biiyiik bir
ozenle ve kendi sectikleri malzemelerle hi¢cbir miidahale olmaksizin yaratici
sekilde tasarladilar. Boylece cocuklar bilgiyi oyun yoluyla deneyimleyerek
ogrendiler, arkadaslariyla paylasarak ifade etme ve sosyal etkilesim becerilerini
de gelistirmis oldular. Etkinligin etkisi kalic1 oldu, haftalar sonra bir gezimiz
esnasinda, Ankara Kalesi’'ni uzaktan gordiiklerinde ve Hitit heykelinin 6niinden
gectigimizde, oOnceki o©grenmelerini hatirlayip heyecanla arkadaslariyla
paylastilar.
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Yasemin Tezgiden-Cakcak: Merak duygularinin ¢ok gelistigini gézlemleyebili-
yorum. Yaprak bir giin eve gelip “Anne sen Shakespeare’i taniyor musun?” diyor.
Baska bir giin Salvador Dali’'nin “Bellegin Azmi” adli resmini biliyor musun diye
soruyor, Van Gogh ve Picasso resimlerini nasil birbirinden ayiracagini anlatiyor
ve ben sasirip kaliyorum. Mutlulugun resmini yapiyor Abidin Dino diyor. Osman
Hamdi Bey’den ve ressam Frida Kahlo’nun otoportrelerinden s6z ediyor. Bir veli
ve egitimci olarak 5 yasindaki kizimdan bunlar1 duymak beni biiytiliiyor. Diger
arkadaslariyla bunlar iizerine sohbet ettiklerini duyuyorum. Ogrencilerin
yaraticiligini artirmak ve onlarin elestirel diisiinen bireyler haline getirmek icin
cok biiyiik ¢aba sarf ediyorsunuz. Bu alanda yaptiginiz ¢alismalardan soz eder
misiniz?

Bilgehan Giindogan: Aslinda ¢ocuklarin bu merakl;, sorgulayan ve baglanti
kurabilen bireyler olarak kendilerini bu kadar giizel ve giiclii ifade etmeleri beni
sasirtmiyor, ciinkii sinif icinde sanat 6grenme stlirecimizin merkezinde yer aliyor.
Resim, miizik, tiyatro, drama gibi alanlar ¢ocuklarin sadece bilgi edinmesini degil,
diistinmesini, yorumlamasini1 ve anlamlandirmasini kolaylastiriyor. Sanatin bu
besleyici giliclinii okul 6ncesinde donemde c¢ok kiymetli buluyorum. Mesela,
William Shakespeare’i tanitirken onun tinli bir tiyatro yazar1 oldugunu kisaca
anlatiyor sonra siireci yalnizca anlatimda birakmayip, sinifta Shakespeare’e
biirtiniip hikayeyi baslatiyorum. Cocuklara kiiciik roller ve gorevler veriyorum
ancak hikadyenin nasil devam edecegini, nereye evrilecegini tamamen ¢ocuklarin
hayal gli¢lerine birakiyorum. Stire¢ dogac¢lama ilerliyor. Bu sayede Shakespeare
gibi soyut ve zor gorilebilecek bir isim ¢ocuklarin diinyasinda yasanmis ve
anlamlandirilmis bir deneyime dontiyor. Bir 6gretmen olarak bu calismalarin
olumlu etkisini, ¢ocuklarin merak dolu bakislarini ve heyecanli katilimlarini
gordiikce, daha fazlasini nasil sunabilirim diye distiniiyorum. Clinkii okul 6ncesi
donem, Montessori'nin de vurguladigi gibi ¢ocuklarin emici zihinlerinin ve
yaraticiliklarinin en yogun oldugu dénemdir. Bu ylizden biz egitimcilere diisen de
bu donemde ¢ocuklara yaraticiigl 6gretmekten cok, zaten iclerinde var olan
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potansiyeli beslemek ve aciga ¢cikarmaktir. Siificinde de tek bir dogru cevabi olan
sorular sormak yerine, a¢ik uglu sorular sorarak disiinmeleri yoniinde
destekliyorum. Bazen de hikdyenin basini anlatip sonunu onlarin hayal giiciine
birakarak farkli ¢6ziimler bulmalarini, daha dogrusu kendi bakis ag¢ilarini
olusturmalarim1 sagliyorum. Ornegin, iizerinde farkli nesnelerin resimlerinin
bulundugu hikaye taslarimiz var. Tasin birinde semsiye, digerinde agag¢ vb. basit
resimler yer aliyor. Bu taslari bir kese icerisine koyup, her cocuga sirayla bir tane
sectiriyorum. Hikayeyi baslatmak icin ben de kendime bir tas secip, lizerindeki
resmi kullanarak hikayeyi baslatiyorum. Daha sonra her ¢ocuk kendi sirasi
geldiginde, tasindaki resmi de kullanarak hikdyeyi stirdiiriiyor. Bu yontem
sayesinde ¢ocuklar hem hayal giiclerini hem de yaraticiliklarini gelistiriyor ve
kendilerini ifade etme firsati buluyorlar. Beraberinde ¢ok yapilandirilmis
calismalardan uzak duruyorum ve o6zgulnliiklerini korumalarini 6nemsiyorum.
Benim igin kritik nokta; ¢ocugun yaptig1 her iiriin ve diislincede kendi izini
birakabilmesidir. Bu hem yaraticiligin hem de elestirel diisiinmenin en giizel
gostergesidir.

("4
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Yasemin Tezgiden-Cakcak: Ben de hikaye anlatimi ve yaraticilik konusuna
gelecektim. Orman Grubu ¢ocuklari, yani sizin sinifiniz kolektif olarak Orman
Macerasi adli enfes bir hikaye kitab1 yazip resimlediler bu y1l. Bu nasil oldu, biraz
anlatir misiniz? Cocuklarin yaraticiligini hem hikaye kurmada hem resmetmede
nasil bu kadar gii¢glendirdiniz?

Bilgehan Giindogan: Bu c¢alisma, bizim sinifta zaten uzun zamandir yaptigimiz
bir aliskanliktan ortaya ¢ikti. Ben cocuklara kitap okurken mutlaka yazarindan,
resimleyen Kkisiden bahsederim. Bu sayede erken okuryazarlik calismalari
kapsaminda ¢ocuklarin yaz farkindaligi becerileri gelisirken, ayn1 zamanda
kitabin kolektif bir emegin {riini oldugu bilgisini de ediniyorlar. Okul 6ncesi
dénemde ¢ocuklara bir bilgiyi somutlastirdiginizda anlam kazanir. Buradan yola
cikarak, neden bir sinif kitabimiz olmasin diye diisiindiim ve hemen ise koyulduk.
Her sayfa bir cocuga aitti, hem anlatacak hem de resmedecekti. Ama bunu
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yaparken rastgele degil, bir bitiinliik
saglamak amaciyla birbirlerini
dinleyerek ilerlemeleri yoniinde onlara
rehberlik etmeye c¢alistim. Bir ¢ocuk
. | basladi, digeri arkadasinin kaldig1
| yerden hikadyeyi devam ettirdi. Amacim,
bireysel tretimden c¢ok kolektif bir
| eserin parcasi olabilmeleriydi. Bir
" | kitabin nasil ortaya ¢iktigin1 adim adim
yasayarak deneyimleme sansi buldular.
1 Sonuc olarak ortaya gercekten cok tath
bir kitap c¢ikt;, ama asil glizel olan sey cocuklarin siireci sahiplenmesiydi.
Heyecanla bu sayfayr ben yaptim demeleri, her sayfayr hangi arkadasinin
yaptigina kadar detaylandirmalari ¢ok kiymetliydi. Bu siirecte sunu bir kez daha
gordim ki cocuklar yaparak ve yasayarak deneyimlediklerinde ¢ok daha kalici
O0grenmeler ortaya ¢ikiyor.

m—vn—u
1 N e g ke b e
L Sepmann shene be VRbre paadlen e b

Yasemin Tezgiden-Cakcak: Gercekten harika bir ¢alisma. Emeklerinize saglik
hepinizin. Yaratiailiklarinin ve hayal giiclerinin gelismesinde okuma
calismalarinin, tiyatronun, miize gezilerinin, ressamlari tanitmanizin etkisi biiytik
sanki. Ne dersiniz?

Bilgehan Giindogan: Mutlaka biiytik bir etkisi var. Ankara gibi kiiltiirel olanaklar
acisindan zengin olan bir sehirde yasadigimiz icin bu konuda ¢ok sansh
oldugumuzu diisiiniiyorum ve elbette avantajlarin1 sonuna kadar kullaniyoruz.
Mesela, Resim ve Heykel Miizesi'ne gitmeden Once cocuklara, bazi eserleri
tanitiyorum daha sonra miizeye gittigimizde, bu tanitimi bir oyuna ¢eviriyoruz.
Cocuklar ellerindeki kartlarda gordiikleri eserleri miize icerisinde bulmaya
calisiyorlar. Bu siireg, onlarin hem gozlem yeteneklerini hem de estetik ve
duygusal farkindaliklarini gelistiriyor, ayrica eserleri yerinde gorme sansi
bulmalar1 6grenmeyi daha anlamli hale getiriyor. Yine ressamlar1 calisirken
eserleri tanitip onu birebir kopyalamak yerine, sanatin yorumlanabilen ve
esneyebilen yoniinii kesfediyorlar. Ayni resmin farkli sekillerde yorumlanabiliyor
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olmasi da yaraticligin kapilarini agiyor. Ayni paw
zamanda, siniftaki sanat ¢alismalarinda siireg L
odakli bir yaklagimla hareket ediyorum. § \
Calismanin sonucuna degil; ¢cocuklarin resmi i ‘
yaparken verdigi kararlar, hayal giiclerini | °
kullanma bigimleri ve yaraticilik siireglerini :
degerli buluyorum. Bu da yaraticihklarinmi
besliyor. Stuphesiz, okuma c¢alismalart da £ &
¢ocuklarin kelime dagarcigini zenginlestirerek | "4 '
ifade edici dil ve yaratic1 diisiinme becerisine
biiytlik katki sagliyor. Okul 6ncesinde dramay1
¢ok oOnemli bir yerde, tiim bunlarin
merkezinde tutuyorum. Drama sadece bir
oyun degil, cocugun giinlik yasamdan
esinlenerek kuaf6r, kasiyer, as¢1 gibi rollere
birtindiigli, hayal giiciinii, duygu ve
diistincelerini kullanarak kendini ifade etme
firsati buldugu 6nemli bir alandir. Sinif icerisinde de dramayla calistikea,
cocuklarin bu yolla daha derin ve kalic1 6grendigini fark ettim ve bu farkindaliktan
sonra bircok calismayr dogal olarak drama iizerinden kurgulamaya basladim.
Ornegin; okul éncesi doneme ¢ok uygun ve gorsel olarak da ¢ocuklarin hemen
dikkatini ¢eken Van Gogh’un Kargalar ve Bugday Tarlasi tablosu iizerinden
ilerledigimiz bir siire¢ vardi. Bu tabloyu c¢ocuklara tanitirken, Atatiirk’iin
cocukken dayisinin ¢iftliginde kargalar1 kovaladigina dair bilinen bir aniy1 da
tekrar paylastim. ilk bakista birbirinden bagimsiz gibi gériinen bu iki anlat,
cocuklarin zihninde ¢ok hizli birlesti, o glinden sonra ¢ocuklar bu tabloya sadece
bir resim olarak degil, bir hikaye ve bilgi buitiinliigli icinde bakmaya basladilar. Bu
noktada stireci drama ile derinlestirdik. “Bu tabloyu canlandirsak neler olurdu”
sorusunu sordugum anda ¢ocuklar biiytik katilim gosterdi, hemen oyunun i¢inde
olmak istediler. Bir bugday tarlasi hayal ettik, korkuluklar, kargalar ve ¢iftci gibi
roller ise tamamen ¢ocuklarin talepleriyle belirlendi. Kimi korkuluk, kimi karga,
kimi de tarladaki ¢iftciyi canlandirmak istedi. Tiim bu roller ¢ocuklarin istekleri
ile dogaclama olarak sekillendi ve ilerledi. Ben bu siirecte daha ¢ok oyunu yoneten
degil, cocuklarin hayal giiciinii serbestce kullanabilmelerinin 6niinii agan bir
noktada kalmay tercih ettim. Cocuklarin bu kadar istekli bir sekilde siirecin i¢gine
girmesi, rolleri sahiplenmesi ve baska arkadaslarina da oyunda alan a¢gmalari
dramay1 neden bu kadar merkezde tuttugumu ¢ok daha net anlatiyordur sanirim.
Bu tiir calismalarla ¢ocuklar yalnizca bilgiyle degil, iclerinden gelen potansiyeli
fark ederek stirecin aktif bir pargasi haline geliyorlar.

Yasemin Tezgiden-Cakcak: Gergekten de kendilerini ¢ok iyi ifade ediyorlar.
Ornegin Yaprak “anne bu bana haksizlik olmuyor mu?”, “bu ayrimalik”, “arkadas
ayrimciifl yapmiyoruz” biciminde konusarak hakkini arayabiliyor. Bunun
zamana yayllan bir ¢alisma oldugunun farkindayim ama son dénemde Cocuk
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Haklar lizerine ayrica ¢alistiginizi biliyorum. Cocuklara doévizler yaptirip onlarla
okul icinde mini bir eylem yaptiniz sanki. Bunlardan biraz s6z eder misiniz?

R A
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Bilgehan Giindogan: Cocuklarin
kendilerini bu kadar net ve
ozgiivenli bir sekilde ifade edebili-
yor olmalar1 elbette ¢ok etkileyici.
Haklarini ariyor olmalari zaman
icinde desteklenen bir siirecin
sonucu. Cocuk haklarinin iizerinde
durmamizin nedeni de tam olarak
buydu. Cocuklarin yalnizca kural-
lara uymasi degil; kurallarin nede-
nini anlamalari, sorgulamalar ve
kendilerini glivenle ifade edebilme-
leri. Mesela ¢ok yakin bir zaman
diliminde bunu ¢ok net yasadigim
bir an oldu. Bir etkinlik esnasinda
her cocuga beyaz hamur vermistim.
Malzeme yetmedigi icin iki cocuga 5=
da renkli hamur vermek durumun-
da kaldim. Bir iki ¢ocuk “Ama bu
bize haksizlik olmuyor mu? Bize * :
neden renkli vermedin?” dedi. Ag¢ik¢as1 bir 6gretmen olarak durup kendimi
sorguladim, ¢linkii gercekten ¢ok hakli bir soruydu. Hemen ¢ocuklara doniip “Peki
sizce bunu nasil daha adil bir hale getirebiliriz? "diye sordum. Kendi aralarinda
konusup herkesin istedigi malzemeyi kullanabilecegine dair bir ¢6ziim 6nerdiler
ve birlikte uyguladik. Aslinda ¢ocuk haklar1 ¢alismalarin1 tam da bodyle giinliik
yasamin icerisindeki bu kiiciik anlar tizerinden ele almaliy1z. Burada benim icin
belirleyici olan sey ortaya c¢ikan c¢oéziimden c¢ok, c¢ocuklarin bir haksizlikla
karsilastiginda bunu fark edebilmeleri ve cekinmeden dile getirebiliyor olmalar:.
Cinkii bu tir anlar, ¢ocuklarin hak duygusunu yasamin tamamina
tasiyabilecekleri ve i¢ farkindalik gelistirdikleri bir kirilma ani olarak goériiyorum.
Sozinu ettiginiz bir diger etkinlikte ise, Cocuk Haklar1 Giinini farkindalik
yaratmak icin bir firsat olarak gordiim. Oncesinde, sohbetimiz esnasinda konuyu
dogrudan anlatmak yerine, bu konuda ne bildiklerini anlamaya ¢alistim. Giinliik
hayatta yaptiklar1 pek ¢cok seyden bahsettik, okula gitmek, oyun oynamak ve
yemek yemek gibi. Ancak beni asil etkileyen, onlarin verdigi cevaplar oldu.
Mesela, dinlenme ve eglenme hakki... Ciinkii tam da ¢ocuk diliyle ve ¢cok gercek bir
yerdendi. Esasen, bir cocugun kendi ihtiyacinin bilincinde olup, bu kadar rahat
ifade edebilmesi, fikirlerinin 6nemsendigi, 6zgiir ve demokratik bir anlayisla
yaptigimiz calismalarin amacina ulastiginin bir gostergesidir. O giin cocuklar
aslinda bunu kanitladi. Bahsettiginiz mini yliriylisiimiz de soyle oldu; ¢ocuk
haklar1 hakkinda konustuk. Sonra ¢ocuk haklarini kendi cizimleriyle ifade ettikleri
pankartlar hazirladilar ve bunu herkesle paylasmak i¢in heyecan duydular.
Pankartlar1 ellerinde tutarak okulu dolastik ve o6grendiklerimizi herkesle
paylastik. Boylelikle hem ¢ocuk haklar1 konusundaki fikirlerini ifade etmis, hem
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de okuldaki diger arkadaslarinin konuyla ilgili
farkindaligini  yiikseltmis oldular. Aslinda bu
i RREE S etkinligin, onlarin yaptiklar: ¢alismalari paylasma ve

N — goriiniir kilma isteginden dogdugunu soyleyebi-

HAKKIL.© (B0 ™ iri
- 0 lirim.

Yasemin Tezgiden-Cakcak: Cocuklarin kendilerini
boyle 6zgiirce ifade edebilmis olmalari gercekten de
uzun zamandir verdiginiz emegin bir sonucu. Sizi
goniilden tebrik ederim. Son olarak doga ile, dogal
malzemelerle, bitkilerle, ormanla temas icinde
yetistiriyorsunuz ¢ocuklari. Sinif bahgenize cigek ve
meyve fideleri ektiniz, onlar1 suladiniz, biiylittiiniiz,
Urtnleri toplayip yediniz. Orman okulu c¢alismasi

CIESSS ST kapsaminda haftanin konularini ormanda islediniz,
organlk malzemelerden saat yaptiniz Ornegin en son. Bu konuda neler
soylersiniz?

Bilgehan Giindogan: Okul oncesi egitimde 6grenmenin anlamh ve kalici
olabilmesi icin cocugun aktif katilimi ¢ok 6nemlidir. Glinlimiizde bir¢ok cocuk
sebze ve meyveleri hazir halde goriiyor, hatta en temel meyve ve sebzelerin
toprakta mi1 yoksa agacta mi yetistigi konusunda bile yeterli bilgi ve deneyime
sahip olmayabiliyorlar. Biz de sehir hayatinda ¢ok da kolay bulunmayan bir bahge
imkanina sahipken, bu alani ¢ocuklarin 6grenme siirecinin dogal bir parcasi
haline getirmek i¢in kullandik. Cocuklar, bir bitkinin ekilmesinden sulanmasina,
bakimindan biiytimesini bekleyene kadar her asamada sorumluluk {tstlenerek,
sabretmeyi, emegin degerini ve siirecin 6nemini bizzat deneyimleyerek 6grenme
firsai  buldular. ODTU gibi bir
tiniversitenin kamptsiinde bulunan bir
okul olmanin sagladig1 bir baska giizel
imkansa orman okulu uygulamasidir
sanirim. Sizin de séylediginiz gibi bazen
haftalik belirlenen konular1 ormana
uyarliyoruz, bazen de sadece gozlem ve
kesfe dontiik calismalar yapiyoruz. Bu
sayede cocuklar, dogay1 bizzat dene-
yimleyerek kesfetmeye, risk almaya ve
karsilastiklar1 problemlere icinde bulu-
nulan sartlar ¢ergevesinde uygun ¢o6-
zim yollar1 liretmeye ¢alisiyorlar. Me-
sela ormanda kullanmalarn gereken
yolda, bir su birikintisi oldugunu fark
ettiklerinde onu asmak icin tas, kozalak
ve dallarn kullanarak bir¢cok farkl yol
deneyebiliyorlar. Bu siireg, hem kendi-
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lerine glivenlerini ve yapabilirim hissini, hem de yeni fikirler tretmelerini
destekliyor. Ormanda olmak, bir yandan c¢ocuklara o6zgiirce hareket alani
saglarken, o6te yandan da is birligi icinde, dogayla dost bir iliski kurmalarina
olanak taniyor. Ayrica, yapay materyaller yerine doganin sunduklarindan
faydalanarak, yaraticiliklarini da ortaya ¢ikardiklari ¢ok yonlii bir 6grenme ortami
olusuyor.

Yasemin Tezgiden-Cakcak: Bilge Ogretmenim, zamaniniz, enerjiniz ve varhginiz
icin ¢cok c¢ok tesekkiir ederim. lyi ki sizler gibi egitimciler var. Séylesimize
katildiginiz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.
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Bilgehan Giindogan ile yaptigimiz bu séyleside paylasilan deneyimler, elestirel
pedagoji yaklasimi acisindan degerlendirildiginde yalnizca ¢ocuk merkezli bir
egitim anlayisina degil, ayni zamanda ozgtirlestirici bir 6grenme pratigine de isaret
etmektedir. Oncelikle sinif icinde kurulan diyalojik iliski, Paulo Freire’nin “bankaci
egitim modeli”ne karsi gelistirdigi “problem tanimlayict egitim” anlayisiyla giiclii
bir paralellik tasimaktadir. Freire’nin elestirdigi bankact model, bilgiyi
ogretmenden dgrenciye tek yonlii ve duragan bir aktarim olarak kurgularken,
burada gozlenen sinif pratigi bilgiyi, yasam diinyasindan hareketle birlikte iiretilen,
sorgulanan ve yeniden anlamlandirilan bir stireg olarak ele almaktadir. Ne var ki bu
yaklasimi yalnizca “6grenci merkezli” ya da “katilimct” bir pedagojik diizenleme
olarak gérmek yetersizdir. Giiniimiizde popiilerlesmis 6grenci merkezli egitim
anlayislart ¢ogu zaman G6grenme stirecini bireyin ilgi ve ihtiyaclarina gére
diizenlenmesi gereken pedagojik bir teknik sorun olarak ele alirken, Freire’nin
problem tanimlayici egitimi, 6grenme siireci ile toplumsal degisme arasinda
kurdugu giiclii bag lizerinden ayrisir. Freire’nin yonteminde sinif ortamindaki
diyalojik bilgi tiretimi, yalnizca bireysel gelisimi degil, tarihsel ve toplumsal
gercekligin elestirel ¢oziimlemesini ve déniistiiriilmesini hedefler. Ogrencilerin
deneyimlerinin sinifa tasinmasi, bu deneyimlerin pedagojik olarak taninmasiyla
sinirlt degildir; bu deneyimler, esitsizliklerin, giic iliskilerinin ve tarihsel kosullarin
sorgulanabildigi bir diistinme alanina déniistiirtiliir. Bu nedenle 6gretmenin rehber
konumu, otoritenin yumugsatilmasindan ibaret degildir; 6gretmen ve dgrencinin
birlikte diistinen, birlikte sorgulayan ve diinyayr dénlistiiriilebilir bir gerceklik
olarak kavrayan ézneler hdline gelmesini ifade eder. Cocuklarin séz hakki, karar
stireclerine katilimi ve giindelik deneyimlerin pedagojik tartismaya agilmasi,
yalnizca demokratik bir sinif atmosferi yaratmakla kalmamakta, égrenme ile
toplumsal doniistim arasindaki bagi erken yasta kuran bir bilinclenme stirecine
isaret etmektedir. Bu yéniiyle bu séyleside karsilastigimiz sinif ici pratikler, problem
tanimlayict pedagojinin erken ¢ocukluk diizeyindeki érnekleri olarak, 6grenmeyi
toplumsal degisimin imkdniyla birlikte diisiinen elestirel bir egitim anlayisina
yaklasmaktadir.

Freire’nin “diyalog” kavrami, bu soylesinin merkezinde yer alan temel pedagojik ilke
olarak dikkat ¢ekmektedir. Diyalog burada yalnizca iletisimsel bir ara¢ degil,
esitlikci bir iliski kurma, 6znelesmeyi miimkiin kilma ve bilin¢ doniistiirme pratigi
olarak one ¢cikmaktadir. Sinif icinde “yasak” yerine neden-sonug iliskisine dayall
actklamalarin tercih edilmesi, otoritenin baskict bicimlerini reddeden ancak
pedagojik sorumlulugu ve etik sinirlart koruyan bir yaklasimi géstermektedir. Bu
yaklasim, Freire’nin baskici otorite ile pedagojik otorite arasindaki ayrimina isaret
eder: Amag itaat tretmek degil, biling gelistirmektir. Cocuklarin “haksizlik”,
“ayrimcilik” gibi kavramlar giindelik yasam icinde kullanabilmeleri bilingclenme
(conscientization) stirecinin erken yaslarda filizlenebilecegine dair olasiliklari one
ctkarmaktadir. Burada egitim, yalnizca bilissel bir kazanim degil, dtinyayi
anlamlandirma ve déniistiirme kapasitesinin gelisimi anlamina gelmektedir.
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Cocuk haklart tizerine yapilan
calismalar ve okul iginde
gerceklestirilen sembolik ylirt-
yus, pedagojik pratigin kamusal
bir boyut kazandigini ortaya
koymaktadir. Bu tiir uygulama-
lar, c¢ocuklar1 edilgen alicilar
olmaktan cikarip toplumsal 6zne
olarak konumlandirmakta, onla-
r1 hak, adalet ve esitlik kavram-
lar1 etrafinda diisiinmeye ve eyle-
meye davet etmektedir. Boylece
egitim, yalnizca bireysel gelisimi
degil, toplumsal déniisiim potan-
siyelini de iceren bir stire¢ haline
gelmektedir. Bu boyut elestirel
pedagoji yaklasimi benimsenen
sinif ici pratiklerde énemli bir :
yere oturmaktadir. Freire’nin vurguladigi gibi egitim hngzr zaman nétr degildir; ya
mevcut diizeni yeniden tiretir ya da onu doniistiirme potansiyeli tasir. Bu baglamda
cocuklarin hak temelli bir dil gelistirmeleri ve kolektif bicimde kendilerini ifade
etmeleri, pedagojik pratigin déntistiirticii bir yén kazandigini gostermektedir.

Doga temelli ¢alismalar, kolektif hikdye yazimi ve sanatin merkezde oldugu
ogrenme ortami ise elestirel pedagoji yaklasiminin yaraticiligi, kolektiviteyi ve
deneyimsel dgrenmeyi o6nceleyen yéniinti gliclendirmektedir. Cocuklarin kendi
izlerini birakabildikleri tiretimler, bilginin yeniden iiretimi degil, birlikte insasi
anlamina gelmektedir. Bu durum Freire’nin “insanlarin diinyayi yalnizca anlamakla
kalmayip yeniden yaratma kapasitesine sahip oldugu” diisiincesiyle értiismektedir.
Cocuklarin tiretim stirecinde 6zne olmalari, pedagojik alanin demokratiklesmesini
ve dgrenmenin kolektif bir deneyime déntismesini saglamaktadir.

Sonug olarak bu séylesi elestirel pedagoji yaklasiminin yalnizca teorik bir gcerceve
degil, okul éncesi diizeyde dahi somut, uygulanabilir ve déniistiiriicii bir pratik
olabilecegini géstermektedir. Bu deneyimler, egitimin hiyerarsik bir bilgi aktarimi
stireci olmak zorunda olmadigini, diyalog, katilim, adalet ve kolektif tiretim
temelinde yeniden kurgulanabilecegini ortaya koymaktadir. Bu yoniiyle bu
uygulamalar, pedagojik yaklasimin niteliginin belirleyici oldugunu ve déntistiimiin
sinif icinden baslayabilecegini gliclii bicimde gdstermektedir. Bu deneyimler,
egitimin geleneksel kaliplarin étesine gecerek ¢ocuklari, diinyayr sorgulayan ve
doniistiirme kapasitesine sahip oOzneler olarak konumlandirmanin miimkiin
oldugunu ortaya koymasi bakimindan umut vericidir.

53



