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Ogretmenler Odast:
Feminist Pedagoji Uzerine Otoetnografik
Bir Deneme

Nazli Eda Noyan!

Bu metin, kisisel deneyimlerim tizerinden Tirkiye'de 6gretmenlik kultiiriint,
kadin emegini ve bilginin paylasim bic¢imlerini feminist pedagojik bir
perspektifle tartisan otoetnografik bir anlatidir?. Feminist pedagoji, bilginin notr
ve hiyerarsik bicimde aktarilan bir nesne olmamasi gerektigini; aksine deneyim,
duygu, beden ve iliskisellik iizerinden kurulmasi gerektigini savunur. bell
hooks’un da isaret ettigi gibi, okul yalnizca bilginin aktarildigi bir alan degil;
oznelerin, kirillganliklarin ve karsilasmalarin mekanidir. Bu metni otoetnografik
bir sekilde kurgulamamin nedeni de benim kendi deneyimledigim ve tasavvur
ettigim “okul”un bu karmasik yapisini yansitmama yardimci olacagina olan
inancimdir.  Zira otoetnografi, bireysel olan1 politik ve kiltirel olanla
iliskilendirerek goriinmez emek ve iliski bi¢cimlerini ve bastirilmis deneyimleri
aciga cikarma potansiyeli tasir (Keles, 2022).

Sinif icin gecerli olan 6gretmenler odasinda da gegerlidir. Bu anlati, “6gretmenler
odas1” metaforu etrafinda, kadin 6gretmenlerin yalnizca bilgiyi aktaran degil;
ogrencilerin duygularini, catismalarini, kirilganliklarini tasiyan, sessizce bakim
veren ve ¢ogu zaman goriinmez kalan duygusal emekleri ile kurduklar1 pedagojik
diinyay1, bedenleri ve sesleri lizerinden, iceriden bir taniklikla goriiniir kilmay1
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amagclar. Bu 6gretmenler odasi, 1974 dogumlu bir Tirk yazar olarak tamamen
benim tahayyiilimde olsa da, diinyanin herhangi bir yerinde ve herhangi bir
okulda da var olabilirdi.

%ok >k

Benim annem oOgretmendi. Cocuk gelisimi 6gretmeni. Cok iyi bir 6gretmen
oldugunu biliyorum; c¢iinkii sefkatli, adil ve ilgisini hissettiren bir insandi. Bence
tiim &gretmenlerin olmas1 gerektigi gibiydi. Ismiyle miisemma biriydi: Giiven.
Onu kaybettigimizde, hayatimdaki giiven duygusunun da eksildigini fark ettim.
Annem kiz meslek lisesinde 6gretmenlik yapti, bir donem anaokulu miidiirtiydu.
Ogrencilerine kendi kizlar1 gibi sahip c¢ikardi Ailesinden kacan ya da cesitli
sorunlar yasayan 6grenciler sik sik bizim kapimizi ¢alardi. Annem, onca isinin
arasinda bu gen¢ kadinlarin problemlerini ¢6zmeye calisir, ablam ve benim yani
sira onlara da destek olurdu. Bugiinden baktigimda annemin bu yaptiginin adi
konmamis bir feminist pedagoji pratigi oldugunu, annemin bilince ¢ikmis
kavramsal bir feminist bilgiye dayanarak olmasa bile kendi hissiyatindan
hareketle, sezgisel olarak gen¢ kadin 6grencilerine boyle bir destekleyici iliski
olanagi sagladigini gorebiliyorum.

Bence feminist pedagoji tam da bu noktada hepimizi, egitimi yalnizca miifredatin
gereklerinin yerine getirilmesi ile sinirlandirmayan iliskisel bir sorumluluk alani
olarak yeniden diisiinmeye cagirir, sinifin Otesine uzanan anlaml 6grenci
iliskilerini tesvik eder ve 0&grencilerin Kkisisel gelisimlerini ve yasam
yolculuklarini ilerlerken destekler (hooks, 1994, s. 205).

Ug teyzem vards; licii de 6gretmen. Kiz cocuklarinin okumalarimi ve d6gretmen
olmalarini destekleyen ziraat miithendisi dedem, annem tarafindan hep saygiyla
anilirdi. O yillarda 6gretmen okullarinin niteligi ve 6gretmenlik mesleginin
toplumun belli kesimlerindeki itibari, aile anlatilarinda neredeyse kayip bir altin
cag gibi yer ederdi.

Ancak bu sayginligin bedeli, 6zellikle kadinlar i¢in, meslegin hayatin tamamina
yayilmasiydi. Ev, isten ayr1 bir alan olmaktan ¢ikar; 68retmenlik giindelik hayatin
icine sizardi. Bizler bir yandan “6zel alan politiktir” derken (Holman Jones, 2005),
bu sizinti, feminist pedagojinin tartistigl kamusal-6zel alan ayriminin kadinlar
aleyhine nasil ¢oziildiiglinii de gosterir. Burada mesele, 68retmenin 6grencisiyle
kurdugu etik yakinlik degil; bu yakinligin kadin 6gretmenler i¢in sinirsiz bir
erisilebilirlik, stirekli bakim ve Kkarsiliksiz duygusal emek beklentisine
donlismesidir. Feminist pedagoji, kapilar1 kapatmay: degil, bu kapilarin neden
yalnizca kadinlara siirekli acik varsayildigini sorgular. Feminist pedagojinin
itirazi iliskiye degil, iliskinin cinsiyetlendirilmis ytikiine yoneliktir.
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Guler teyzem tug¢ kiz kardesin en biyugiydu, edebiyat 6gretmeniydi. Edebiyat
O0gretmeni denince zihinde beliren imgeleri adeta bedeninde tasirdi, modern
6gretmenligin bedenlenmis hiyerarsik sembollerini: Dopiyes, ince ¢oraplar, hafif
topuklu ayakkabilar, kalin kemik gozlukler. Disiplinliydi ama siir okurken
duygusallasirdi. Hi¢ evlenmemisti.

Edebiyat 6devlerim i¢in ondan kii¢iik bir yardim istedigimde, bu talep ¢ogu
zaman baslh basina bir derse doniisiirdii. Divan edebiyati, “failatiin failiin”ler...
Ancak bu dersler sinifta degil; mutfakta, salonda, cay esliginde gerceklesirdi. Bu
ev ici karsilasmalar, bilginin yalnizca kurumsal mekanlara ait olmadigini,
duygusal yakinlik ve giindelik hayatla temas ettiginde baska tiirlii dolasima
girebildigini gosteriyordu.

Feminist pedagoji a¢isindan bu anlar, bilginin tamamen hiyerarsiden
arinmasindan ziyade, hiyerarsinin yumusatildigy, iliskisellestigi ve duygulanimsal
bir bag icinde yeniden kuruldugu 6grenme bigimlerinin ne kadar dénitistiiriict
olabilecegini gosterir (hooks, 1994). Buradaki dontisiim, otoritenin yoklugundan
degil; otoritenin bakim, duygu ve karsilikhlik iizerinden yeniden
cercevelenmesinden kaynaklanir. Feminist pedagojinin 6nerdigi sey su ayrimi
yapar: Hiyerarsinin yoklugu degil, hiyerarsinin tek yonli, soguk, kurumsal ve
mesafeli olmamasi. Yani burada olan sey bilginin otoriteden tamamen arinmasi
degil, bilginin duyguyla, iliskiyle ve giindelik hayatla yeniden ¢ercevelenmesidir.

Filiz teyzem Almanca o6gretmeniydi. Zihnimde meslegiyle en zor bag
kurabildigim kisi oydu. Belki de 6gretmenligin her zaman tutkuyla i¢sellestirilen
bir kimlik olmadigini ilk onun iizerinden fark ettim. Bir keresinde ondan
Falco'nun 80’lerin cok sevilen “Jeanny” adli sarkisinin sézlerini ¢evirmesini
istemistim. Saniyorum sarkinin igerigi yiiziinden, sozlerini sansiirleme ¢abasiyla
cok zorlanmisti. Sarki, bir katilin bakis agisindan bir kadini anlatiyordu. Aslinda
ask sarkisi gibi icli yagan yagmur sesinin de kullanildig1 bu sarki, kadina yonelik
siddetin romantize edilisinin ¢ok popiller bir 6rnegiydi. Heniiz ergenligini
yasayan ben, Falco’yu ve icerigini anlayamadigim i¢in bu sarkiy1 ¢cok severdim.
Teyzem iste bu sebeplerle, sarkinin icerigi nedeniyle zorlanmisti. O zaman
anlamlandiramadigim bu duraksama, bugiin bana pedagojik etigin ne oldugunu
distindiiriiyor. Feminist pedagojide 6gretmen, her bilgiyi aktarmak zorunda olan
bir otorite degildir; neyi, ne zaman ve nasil paylasacagini siirekli sorgulayan etik
bir 6zne olarak konumlanir. hooks’un (1994) da dedigi gibi bu varolus bigimi
Ozerk bir birey olarak 6gretmenin kendisini ve kapasitesini yani kendi 6znelligini
tanimanin 6nemini vurgular.

Fiisun teyzem Ingilizce 6gretmeniydi. Ailenin en Kkii¢ciidii ve en maceracisiydi.
Saclar1 kisa, motosiklet kullanan, rehberlik yaparak Tiirkiye'yi dolasmis bir
kadind1. Sert bir mizaci vardi. Bana Ingilizceyi ilk 6greten oydu. Kusadasi’'nda
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nam salmis bir 6gretmendi; 6grencileri sertligine ragmen ona biiytk bir saygi
duyardi. Bugilin bu sertligi, kadin 6gretmenlerin saygi gorebilmek i¢in ¢ogu
zaman yumusakliktan feragat etmek zorunda birakildiklar1 bir hayatta kalma
stratejisi olarak okuyorum. Ogretmenlige feminist bir cerceveden bakildiginda,
fedakarlik, adanmiglik ve evcillik gibi nitelikler —6vgl amaciyla kullanilsa bile—
stereotipik olarak Kkadinlara atfedilir (Tronto, 1987). Bu durum, Kkadin
ogretmenlerin siirekli karsilastig1 ikilemi goriiniir kilar: Ataerkil toplumda kadin
O0gretmen ya “fazla sert” ya da “fazla yumusak” olmakla suglanir.

Bu ikiligin oOtesinde, Giin ve dig/nin (2025) radikal yumusaklk
kavramsallastirmasi ile bell hooks'un (1994; 2000) sevgiyi bir ozgiirlesme
pratigi olarak ele alan yaklasimi, yumusakligi pedagojik bir zafiyet degil;
ozgurlestirici, etik ve bilingli bir egitim durusu olarak yeniden diisiinmeyi
mumkiin kilar. Giin v. d.'ne gore radikal yumusaklik, yumusaklig: edilgenlik ya da
uzlasmacilik olarak degil; smif icindeki gii¢ iliskilerini goriinir kilan,
duygulanimsal angajmani mesrulastiran ve elestirel diisiinmeyi sertlik tizerinden
degil, ihtimam, karsiliklilik ve sorumluluk tizerinden kuran politik bir pedagojik
strateji olarak ele alinir. Bu yumusakligin radikalligi, mevcut hiyerarsilere uyum
saglamaktan ziyade, onlar1 iceriden doniistiirmeyi hedeflemesinde yatar.

Benzer bicimde bell hooks, egitimi “Ozgiirlesmenin bir pratigi” olarak
tanimlarken, sevgiyi pedagojik bir teknik degil; etik, politik ve dontistiiriicii bir
durus olarak kavrar. hooks’a gore sevgi, pedagojik iliskilerde duygusal bir fazlalik
degil, 6zgiirlestirici egitimin kurucu bilesenlerinden biridir (hooks, 1994; 2000).

Bu dort kiz kardes bir araya geldiklerinde evimiz adeta bir 6gretmenler odasina
dontsirdu. Sesler ytikselir, cay ve kahve hi¢ eksik olmaz, kasiklarin bardaklara
carpan sesi sohbetlere karisirdi. Zaman zaman duman alt1 olurduk, arada kavga
ederlerdi. Yine de ben bu giirtltiniin i¢gindeki canliligl ve giliven duygusunu
severdim.

Cocuk goziimle ise, hafif topuklu sivri burunlu ayakkabilarla saatlerce ayakta
kalmaktan ice donmiis tirnaklar, varisli bacaklar, sismis ayaklar, ince g¢oraplar,
her zaman derli toplu yapilmis saclar, cay-kahve tiryakiligi ve bitmeyen 6zveri

yorucu gelirdi; stirekli yiiksek sesle ve “6gretici” bicimde konusmalari ise bana
¢ogu zaman anlamsiz goriinirdi.

Bugiin bu bedensel imgeleri, 6gretmenligin —o6zellikle kadin 6gretmenligin—
bedensel bir arsivi olarak okuyorum. Beden, hem sinifta hem evde tasinan
pedagojik yiikiin sessiz gostergeleriyle doludur. Kadin 6gretmen bedeni, sinifa
giris anindan itibaren, ayni meslegi icra eden erkekler icin gecerli olmayan giyim,
davranis ve ahlak standartlariyla birlikte degerlendirilir (Cooks, 2007). Bu
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durum, o6gretmenlik kimligiyle 6zdeslesen kadin bedeninin 6zerkligini ciddi
bicimde sinirlar.

Belki de bu yiizden 6gretmenligi uzun siire istemedim. Siirekli “6rnek insan”
olma beklentisi, baskalarini disipline etme ve hizaya sokma rolii bana yabanciydi.
Bu beklenti, Cumhuriyet pedagojisinin kadin 6gretmeni modernlesmenin vitrini
olarak konumlandirmasiyla yakindan iliskilidir. Kadin 6gretmen, yalnizca bilgiyi
degil; olcilii bedeni, denetimli duygular1 ve giindelik hayatiyla disiplinli
yurttasligin 6rnegini temsil etmekle ytikimli kilinmistir (Bora, 2021). Annemin
yillarca “Aman kizim ayaklarina iyi davran, rahat ayakkabi giy.” demesinin
ardinda, kendi bedeninde biriken cilenin tanigiydim; o yillarda bunu yalnizca
kisisel bir hogsnutsuzluk saniyordum. Bugiin ise bu mesafeyi, otoriter ve cezaya
dayali egitim anlayislarina karsi sezgisel bir feminist itiraz olarak okuyorum.
Feminist pedagoji, Ogretmeni buyuran bir otoriteden ziyade, bilgiyle ve
baskalariyla birlikte diisiinen, 6grenen ve dontlisen bir 6zne olarak tasavvur eder.

ihsan Dogramaci Bilkent Universitesi ve ardindan Florida Universitesi’nde burslu
okurken, bursun karsiligi olarak oOgretim asistanligl yapmak zorundaydim.
Neredeyse yasitim olan, ¢ogu zaman ukala buldugum o6grencilere —tistelik
onlarin anadilinde— ders anlatmak beni her ders éncesi krize sokardi. Ustelik
sakalim da yoktu. Disiplin saglamak, otorite kurmak, saygi uyandirmak...
Bunlarin hicbiri bana ait hissettirmiyordu. Ogretmenlik, benim icin uzun siire
yalnizca ge¢cinmek ve yurt disinda okuyabilmek i¢cin katlanilan bir zorunluluktu.

Bu mesafeli durusumda ilkokulda yasadigim kotii 6gretmen deneyiminin pay1
biiytiktii. Ogrencileri maddi durumlarina goére ayiran, disiplini dayakla saglamaya
calisan bir 6gretmen... [zmir Bornova’nin merkezinde, “iyi” denilen bir okulda,
60 kisilik bir sinifta. Ogretmenimiz diistiigiinde ve dersimize baska bir 6gretmen
girdiginde siifin nasil birdenbire sakinlestigini hatirliyorum. Dayak disinda bir
yol yok muydu gercekten? Feminist pedagojinin temel sorularindan biri tam da
budur: Siddet ve korku olmadan 6grenmek miimkiin degil mi? Zaten hooks’a
(1994) gore, egitimin amaci 6grencilere kendilerini 6zgiir bir sekilde nasil ifade
edebileceklerini gostermek degil midir?

Ortaokul ve lise yillarinda ise bende iz birakan 6gretmenler oldu. Tahtaya
yazdirip ezberletenler degil, islerine saygiyla yaklasanlar. ingilizce 6gretmenim
Sema Moral'in Tiirk¢e konustugunu bir kez bile duymadim. Teneffiiste bile
ingilizce konusurdu. Sopayla degil, tutarhlikla ve emege duydugu saygiyla sinifi
ayakta tutardi. Yillar sonra flniversitede is arkadasim olan Cemal Erez'in
bildigiyle ezen degil bilakis yiikselten tavr1 ve sefkatli yaklasimi da bana ilham
verdi. Bu deneyimler, otoritenin siddetten degil, iliskiden ve o6zenden
dogabilecegini bana gosterdi.
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Ogretmenlige dair bakisimin kirildigi an Florida’da, Gainesville’deki 6grenci
evimin salonunda yasandi. Sabaha karsi, etkilesim tasarimiyla ilgili bir kod
uzerinde saatlerdir calistyordum. Go6zlerim yaniyor, zihnim tiikeniyordu.
Sonunda sorunu ¢ozdigimde yasadigim seving, birka¢ dakika sonra yerini
sorulara birakti: “Peki ben bu bilgiyle ne yapacagim?”, “Bu bilginin benden
baskasina faydasi ne?”... Bilginin paylasilmadik¢a eksik kaldigini o an fark ettim.
Ogretmenlik, artik benim icin bilgiyi yukaridan aktarmak degil; onu baskalariyla
diyalog kurarak (Freire, 1970) yeniden olusturmaya cesaret etmekti. Sonucta
kendim i¢in dogru bir patikada oldugumu kavramistim. Yirimeye devam
etmeliydim.

Bugiin dontp baktigimda 6gretmenligi bir meslekten ¢ok bir iliski bigimi olarak
goriyorum. Annemin, teyzelerimin ve kendi deneyimlerimin Kkesistigi bu
“Ogretmenler odast”, bilginin, bakimin, catismanin ve dayanismanin i¢ ice gectigi
kultirel bir alandi; seslerin yiikseldigi, bedenlerin yoruldugu, sorularin
soruldugu bir mekan.

Bu ¢agda feminist pedagojinin 6nemi tam da burada yatiyor. Otoritenin ortadan
kalktig1 degil, aksine parcalanarak, cogullasarak ve yeni bicimler altinda yeniden
kuruldugu, travmanin ve kirilganhigin yayginlastigi, bilginin ise hi¢ olmadigi
kadar erisilebilir oldugu ama ayni 6l¢tide yiizeysellestigi bir donemde yasiyoruz.
Feminist pedagoji, bu yeni ve ¢ogu zaman goriinmez otoriterlesme bicimleri
karsisinda 6grenmeyi yeniden insanilestirmeyi hedefler. Bilgiyi miilk olmaktan
cikarip paylasima agar, sorular1 bastirmak yerine pedagojinin merkezine
yerlestirir, 6gretmenin mutlak bir otorite konumundan inip 6grencileriyle yan
yana oldugu iliskisel bir 6grenme alani kurar.

loanna Kuguradi'nin etik anlayisinda vurguladigl gibi, insani iliskilerin kurucu
zemini duygularin bastirilmasi degil; sevgi, saygi ve giiven duygularinin miimkiin
kildig etik karsilasmalardir. Egitim de ancak bu duygulanimsal zeminde, insanin
degerini gozeten bir iligki olarak 6zgiirlestirici olabilir (1998).

Belki de bugilin en cok ihtiya¢ duydugumuz sey tam olarak budur: Buyuran
otoritelerin c¢ogaldig1 bir diinyada, daha az buyuran, daha ¢ok dinleyen,
ogretmekten ziyade birlikte 6grenmeyi onceleyen bir egitim anlayisi. Feminist
pedagojinin vaadi, tam da burada yeserir: Bir denetim ve yorgunluk mekani
olmaktan cikan, sevgi, saygl ve giivenle kurulan etik bir karsilasma alanina
doniisen 6gretmenler odasinda.
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