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Her Ogrenci Esittir Ama Bazilar1 Daha Esittir:
Yetiskin Gogmen Ogrenciler i¢cin Okuryazarlk ve
ikinci Dil Egitimi

Eda Yildirimer!

Alanyazinda LESLLA (Literacy Education and Second Language Learning for
Adults; Yetiskinler icin Okuryazarhk Egitimi ve Ikinci Dil Ogrenimi) olarak
adlandirilan 6grenci grubu, sinirli 6rgiin egitim ge¢cmisine sahip ve herhangi bir
dilde okuryazarlig1 sinirli ya da hi¢ olmayan yetiskin gdgmen ve miiltecilerden
olusmaktadir (Bigelow & Vinogradov, 2011; Tarone vd., 2009). ABD’de Illinois
Universitesi’nde yazdigim yiiksek lisans tezim (Yildirimer, 2026), dil 6gretmen
adaylarinin 6gretmenlik uygulamas:1 dersi kapsaminda LESLLA 6grencileriyle
calismaya hazirlanma siireclerini, LESLLA o6grencileriyle olan derslerde
karsilastiklar1 glgliikleri ve deneyimlerinin onlarin pedagojik yaklasimlan ile
mesleki kimlikleri tizerindeki etkilerini incelemistir. Nitel ve boylamsal olarak
tasarlanan ¢alismada, Amerika Birlesik Devletleri'ndeki bir TESOL (Teaching
English as a Second Language) yliksek lisans programinin topluma hizmet temelli
dersi cercevesinde, camide Afgan kadinlara ingilizce dersleri veren ii¢ 6gretmen
aday1 ve dersin 6gretim tiyesi bir donem boyunca takip edilmistir. Veriler bireysel
gorismeler, odak grup goriismeleri ve arastirma giinlikleri aracilifiyla
toplanmistir. Bu yazida tezin ampirik bulgularin1 tartismak yerine, LESLLA
6grenci grubunun kim oldugu, neden 6nemli oldugu ve bu grupla ¢alismanin
O0gretmenlerden ve Ogretmen adaylarindan neler bekledigi {izerine
odaklanilacaktir.

LESLLA Ogrencileri Kimdir?

LESLLA 68rencilerinin en belirgin 6zelliklerinden biri, sahip olduklar1 ge¢gmislerin
ve deneyimlerin son derece ¢esitli olmasidir (Bigelow & Vinogradov, 2011). Her
ne kadar “LESLLA” kavrami bu 68renci grubunu ortak bir baglik altinda tanimlasa
da, farkli egitim deneyimlerine, dilsel gecmislere ve go¢ hikayelerine sahip bircok
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birey bu kavramin altinda yer almaktadir. Bazi 6grenciler tlkelerinde sinirh veya
kesintili 6rgiin egitim deneyimine sahipken, bazilar1 egitim olanaklarina erisim
firsati bulamamis olabilir. Bazilar1 ana dillerinde farkli yazi sistemleriyle
okuryazarlik gelistirmisken, yeni yasadiklari toplumda kullanilan yazi sistemiyle
ilk kez karsilasabilmektedir. Benzer bicimde, go¢ deneyimleri de birbirinden
farklilasmaktadir; kimi 6grenciler savas nedeniyle zorunlu go¢ etmisken, kimisi
ekonomik, ailevi veya diger yasam kosullart nedeniyle yeni bir iilkeye
yerlesmistir. Bu cesitlilik, LESLLA 68rencilerinin tek ve sabit bir profil lizerinden
anlasilmasinin miimkiin olmadigini; aksine her 6grencinin kendi yasam 6ykiisii,
dilsel repertuar1 ve Ogrenme deneyimleri icinde ele alinmasi gerektigini
gostermektedir.

Bu farkliliklara ragmen, bircok LESLLA 6grencisinin paylastig1 ortak 6zelliklerden
biri, 6nceki okuryazarlik deneyimlerinin sinirli olmasidir. Bagka bir dilde okuma
ve yazma becerilerini daha 6nce gelistirmis olan ikinci dil 6grencilerinin aksine,
bir¢ok LESLLA 68rencisi yeni bir s6zlu dili 68renme siireciyle birlikte yazil dille
de ilk kez karsilagsmaktadir (Tarone vd., 2009). Bu durum, daha énce okuryazarlik
temeli gelistirmis bir bireyin ek bir dil 6grenmesinden farkl olarak, dil 6grenimi
ile okuryazarlik gelisiminin i¢ ice ilerledigi 6zglin bir 6grenme siirecini
beraberinde getirir. Okuryazarlik, yalnizca dil 6grenimine sonradan eklenen bir
beceri degildir; arastirmalar, okuryazarlik deneyiminin sesbilgisel islemleme,
gorsel dikkat ve dilsel o6ngori gibi bilissel siiregleri bigimlendirdigini
gostermektedir (Huettig, 2015). Ornegin, Mishra ve digerleri (2012) okuryazar
katilimcilarin hedef sézciikleri heniiz duyulmadan 6nce 6ngorebildigini, diisiik
okuryazarlik deneyimine sahip katilimcilarin ise ayni 6ngorii silireglerini
gostermedigini ortaya koymustur. Dolayisiyla, yeni bir dili hentliz gelistirmekte
olan ve ayn1 zamanda bu dilin yazili sistemini ¢6ztimlemeyi 6grenen yetiskinler,
ne yalnizca ana dilinde okuryazarlik gelistiren ¢ocuklarin ne de daha 6nce
okuryazarlik deneyimi kazanmis yetiskin ikinci dil 6grencilerinin deneyimleriyle
ortlisen bir 6grenme stlirecinden gegmektedir.

Bu 6zellikler, LESLLA 6grencileri arasinda okuryazarlik gelisiminin hiz ve siire¢
acisindan onemli oOlciide degiskenlik gosterebilecegi anlamina gelmektedir.
Kurvers ve digerleri (2010), baz1 68rencilerin gérece daha kisa bir 6gretim siiresi
icinde ilerleme gosterebildigini, bircok 6grencinin temel okuryazarlik becerilerini
gelistirebilmek icin 1.000 saatin lizerinde, bazilarinin ise 2.000 saati asan
stirelerde destege ihtiya¢c duyabildigini ortaya koymustur. Bu farkliliklar,
ogrencilerin dnceki egitim deneyimleri, dilsel gegmisleri, sozlii dil yeterlikleri ve
O0grenme firsatlarina erisimleri gibi cesitli etmenlerle iliskilidir. Bu nedenle,
LESLLA ogrencileri icin tek bir 6grenme hizi, zaman c¢izelgesi veya 6gretim
yaklasimi varsaymak, bu 6grenci grubunun cesitliligini géz ardi etmek anlamina
gelir.

Bununla birlikte, yazili dille sinirh bir ge¢mise sahip olmak, LESLLA 68rencilerinin
sinifa zengin bilgi, deneyim ve dilsel kaynaklarla geldikleri gercegini degistirmez.
LESLLA o6grencilerini anlamada 6nemli bir baslangi¢ noktasi, onlar1 yalnizca
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okuryazarlik deneyimleri tizerinden tanimlamamak ve sahip olduklar: diger bilgi
ve becerileri de goriniir kilmaktir. Bu 6grenciler, gii¢lu s6zlu dil becerileri, ¢cok
dilli iletisim pratikleri, kiiltiirel birikimleri ve aile, calisma ve topluluk yasamlari
icinde gelistirdikleri kapsamli yasam deneyimleriyle sinifa katki sunarlar. Bagka
bir deyisle, LESLLA 6g8rencileri “bos levhalar” (blank slates) degildir; aksine, sinifa,
Ogretimin temelini olusturabilecek zengin bilgi, beceri ve yasam deneyimleriyle
gelirler. Deneyim odakl (asset-based) bir yaklasim, bu kaynaklar1 eksiklikler
olarak degil, 6grencilerin 6grenme siireglerini destekleyen degerler olarak
gormeyi gerektirir. Ogrencilerin sahip olduklari bilgi ve deneyimler tanindiginda
ve Ogretim onlarin yasamlari, amacglart ve deger verdikleri konularla
iliskilendirildiginde, 6grenmeye katilim ve aidiyet duygusu da giiclenir (Love,
2014).

Son olarak, LESLLA 6grencilerinin egitimle kurduklari iligki, yalnizca sinif icindeki
deneyimlerle degil; yasam kosullari, gegcmis deneyimleri ve icinde bulunduklari
sosyal baglamlarla da sekillenir. Bircok LESLLA 6grencisi, sinirli ya da kesintili
orgiin egitim deneyimlerinin yani sira yoksulluk, catisma, zorunlu yer degistirme
veya cinsiyet temelli esitsizlikler gibi yapisal engellerle karsilasabilmektedir
(Bigelow & Schwarz, 2010). Ozellikle miilteci gegmisine sahip baz1 dgrenciler,
kayip ve yerinden edilme gibi travmatik deneyimlerin etkilerini tasiyabilir; bu
deneyimler ise dikkat ve duygu diizenleme siirecleri lizerinde etkili olabilir
(Isserlis, 2010). Bu nedenle, geleneksel bir bakis acisiyla ilgisizlik ya da
motivasyon eksikligi olarak yorumlanabilecek bazi davranislar (6rnegin
devamsizlik, ice kapanma veya etkinliklere katilmakta zorlanma) ¢ogu zaman
6grencilerin yasam kosullar1 ve 6nceki deneyimleriyle iliskilidir. Buna ek olarak,
bircok 6grenci sinifin beklentileri ile 6nceki 6grenme deneyimleri arasinda bir
uyumlanma siireci yasar. Bireysel ¢alisma, yazili yonergeleri takip etme veya sinif
etkinliklerine katilma gibi uygulamalar, daha cok s6zli, etkilesimsel ve topluluk
temelli o6grenme deneyimleriyle sekillenmis 0Ogrenciler icin baslangicta
alisiimadik olabilir (DeCapua & Marshall, 2011).

Bu kosullari, tezimin yiiriitiildiigii baglamda da somut bicimde gézlemledim. Hem
gonilli bir 68retmen, hem de arastirmaci olarak dahil oldugum camideki ders
ortami, kadin 6grenciler icin, yalmzca bir egitim alani degil, ayn1 zamanda
erisilebilir ve tanidik bir sosyal ¢evre sunan giivenli bir 6grenme alaniydi. Ulasim
seceneklerinin sinirli olmasi, toplu tasima sistemine asina olmama, aile ve
topluluk baglamindaki sorumluluklar ya da yeni bir ¢evrede hareket etmenin
getirdigi belirsizlikler baz1 6grencilerin egitim olanaklarina erisimini etkileyen
onemli etmenlerdi. Bunun yani sira, erkek 6grenciler iiniversite ortaminda ¢ocuk
bakimi sorumlulugu olmadan egitimlerini siirduiriirken, birgok kadin derse kii¢iik
yastaki veya bebeklik donemindeki cocuklariyla birlikte katiliyordu, ¢linkii cocuk
bakimini paylasabilecekleri aile liyelerine, alternatif bakim olanaklarina veya
destekleyici hizmetlere erisimleri bulunmuyordu. Dolayisiyla LESLLA 6grencileri
icin egitime katilimi yalnizca bireysel motivasyon ya da sinif i¢i cabayla agiklamak
miimkiin degildir. Katiim, o6grencilerin giinlik yasam kosullari, bakim
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sorumluluklari ve icinde bulunduklari sosyal baglamlarla yakindan iligkilidir. Bu
kosullar dikkate almayan bir pedagojik yaklasim, 6grencilere yonelik beklentileri
yukseltmekten ¢ok, onlarin gercek yasam deneyimlerini ve 6grenmeye
erisimlerini sekillendiren kosullar1 goz ardi etmis olur.

LESLLA Ogrencileri Neden Onemli?

Her 6grencinin 6nemli oldugunu sdylemek kolaydir; asil dikkat cekici olan,
LESLLA 6grencileri icin okuryazarlik ve dil 6greniminin tasidigl 6énem ile bu
ogrenci grubunun dil egitimi alaninda gordiigu ilgi arasindaki orantisizliktir. Bu
kismen LESLLA 6grencilerinin diger gogmen gruplarindan ayrilan konumundan
kaynaklanir. Cogu gogmen, ana dilinde edindigi okuryazarlik becerilerini yeni bir
dile aktarabilirken, LESLLA 6grencileri genellikle egitim deneyimi sinirli ya da hig
olmadan yetiskinlik déneminde hem okuma yazmayi hem de yeni bir dili aym
anda o6grenmek durumundadir. Bu nedenle, okuryazarliga erisimde yasanan
sinirliliklar cogu zaman toplumsal yasama tam ve esit katilimin éntlinde de bir
engel olusturur. Bu ac¢idan bakildiginda, LESLLA 6grencileri igin dil ve
okuryazarlik egitimi erisim, katilim ve egitimde firsat esitligi meselesidir.

Dil ve okuryazarlik egitimini yalnizca bireysel bir beceri kazanimi olarak degil,
toplumsal katilimin ve esitligin bir araci olarak géormek, Paulo Freire'nin egitim
anlayisinin da temelini olusturur. Freire (1970), okuryazarlig bireylerin i¢inde
yasadiklar1 diinyay1 okuma, sorgulama ve dontistiirme kapasitesi olarak tanimlar.
Ona gore egitim ya bireylerin elestirel biling gelistirerek toplumsal yasama
katilmalarini destekler ya da var olan esitsizlikleri yeniden iiretir. Freire'nin
elestirdigi bankaci egitim modeli, 6grencileri bilgiyi pasif bicimde alan bireyler
olarak konumlandirir. Oysa LESLLA 68rencileri, 6nceki béliimde de vurgulandigi
gibi, smifa zengin yasam deneyimleri, ¢ok dilli pratikleri ve farkl bilgi
birikimleriyle gelirler. Bu 06grencileri yalnizca sahip olmadiklarn beceriler
lizerinden tanimlamak, onlarin sinifa tasidiklar bilgi ve deneyimleri gériinmez
kilmanin yani sira, Freire'nin elestirdigi edilgen egitim anlayisini yeniden tiretme
riskini de tasir. Nitekim Freire'nin karsisina koydugu yaklasim da benzer bir
baglamda, 6rgiin egitim olanaklarindan yoksun birakilmis koyliilerle yurtttigu
okuryazarlik calismalarindan dogmustur. Ogretimin c¢ikis noktasi, énceden
belirlenmis bir miifredat yerine 6grencilerin kendi yasam kosullarindan tiireyen
sozciikler ve deneyimler olmustur. LESLLA 68rencileriyle calismak da benzer bir
yaklasim gerektirir. Ogretimin ¢ikis noktasi, égrencilerin sahip olmadig
okuryazarlik degil, sinifa tasidiklar1 sozlii dil becerileri, ¢ok dilli pratikler ve
yasam deneyimleridir. Bu acidan bakildiginda, LESLLA 6gretimi yalnizca teknik
bir beceri aktarimindan ¢ok 68rencinin kendi bilgisini merkeze alan bir pedagojik
iliski bicimidir.

LESLLA oOgrencilerine odaklanmay1 gerekli kilan bir diger etken, bu 6grenci
grubunun egitimine yonelik ihtiyacin kiiresel Olgekte giderek artmasidir.
Birlesmis Milletler Milteci Yiiksek Komiserligi'nin verilerine gore, diinya
genelinde zorunlu yerinden edilme tarihsel olarak en yiiksek diizeylerine
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ulasmistir (UNHCR, 2025). Bu gelisme, sinirl o6rgiin egitim ge¢misine sahip
yetiskinlerin dil ve okuryazarlik egitimine duydugu gereksinimi yalnizca bireysel
degil, ayn1 zamanda toplumsal ve politik bir mesele haline getirmektedir. Buna
karsin, yetiskin okuryazarlik egitimi bir¢cok baglamda yeterli sayida programin
bulunmamasi, uzun bekleme stireleri ve bu programlara iliskin sinirli toplumsal
farkindalik gibi yapisal engellerle karsi karsiyadir (Pickard, 2019). Bu engellerden
en fazla etkilenenler ise ¢ogu zaman LESLLA 6g8rencileri ve 6zellikle kadinlardir.
Baska bir deyisle, dil ve okuryazarlik egitimine en fazla ihtiya¢ duyan grup, bu
egitime erisme olanagina ¢cogu zaman en az sahip olan gruptur.

Bu gerceklik, tezimin ytirtutildigi Amerika Birlesik Devletleri baglaminda da a¢ik
bicimde gozlemlenmektedir. Dil ve okuryazarlik becerilerinin yasamsal 6nemi
evrensel bir gercek olmakla birlikte, diinyada en fazla miilteci ve sig@inmaciya ev
sahipligi yapan iilkelerden biri olarak ABD’de bu ihtiya¢ daha goriiniir hale
gelmektedir. Buna karsin, ABD'de LESLLA 6grencileriyle calisacak 6gretmenlerin
yetistirilmesine yonelik ortak standartlara dayali ya da iiniversite diizeyinde
yaygin 6gretmen yetistirme ve sertifika programlari bulunmamaktadir (Varlik,
2025). Miilteci ve gocmenlerle ¢calismaya yonelik topluma hizmet temelli dersler,
arastirmalar ve ogretmenlik uygulamalar yiiriitilse de, bunlarin dogrudan
LESLLA 6grencilerine odaklanan érnekleri oldukga sinirhidir. Ustelik bu durum
yalnizca ABD'ye 6zgii de degildir. Tipki ABD gibi Tiirkiye de diinyada en fazla
milteci barindiran iilkelerden biri olarak benzer bir sorumlulukla kars:
karsiyadir. Bu nedenle, LESLLA o6grencilerinin dil ve okuryazarlik egitimine
erisiminin  gliclendirilmesi ve bu grupla c¢alisabilecek 6gretmenlerin
yetistirilmesi, yalnizca uluslararasi alanyazinin degil, Tiirkiye'deki dil egitimi ve
O0gretmen yetistirme tartismalarinin da oncelikli glindemlerinden biri olmaldir.

Buna karsin, LESLLA 6grencileri ikinci dil edinimi arastirmalarinda ve 6gretmen
yetistirme siireclerinde siirh élgiide yer almaktadir. Ikinci dil edinimi
kuramlarinin énemli bir béliimii, okuma yazma becerilerini zaten gelistirmis
katilimcilar (liniversite oOgrencileri, egitimli profesyoneller ve uluslararasi
ogrenciler gibi) lizerine insa edilmistir. Bigelow ve Tarone'un (2004) vurguladigi
gibi, arastirmaya dahil edilen topluluklar tiretilen bilgiyi de bi¢imlendirir;
dolayisiyla okuryazar o6grenciler temel alinarak gelistirilen kuramlar, LESLLA
Ogrencilerinin 0grenme deneyimlerini ve gereksinimlerini her zaman
aciklayamaz. Bunun dogal bir sonucu olarak, 6gretmen yetistirme programlari da
¢ogu zaman her 6grencinin sinifa belirli bir okuryazarlik temeliyle geldigini 6rtiik
bicimde varsayar. Bu anlayisla yetisen 6gretmenler ise bir LESLLA sinifiyla
karsilastiklarinda, edindikleri bir¢cok yaklasim ve 6gretim stratejisinin yetersiz
kaldigini fark edebilir.

Ogretmen yetistirme programlarinin kimin icin 6gretmen yetistirecegi
belirlendiginde, ayni1 zamanda hangi 6grencilerin bilgi liretiminin merkezinde yer
alacag1 da belirlenmis olur. Her 68rencinin esit degerde oldugu kabul edilse de,
uygulamada baz1 68renci gruplar1 arastirmanin, kuramin ve o6gretmen
yetistirmenin odaginda yer alirken, bazilar1 bu odagin disinda kalmistir. Bu
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nedenle, LESLLA 6grencilerini goriiniir kilmak yalnizca kapsayiciligl artirmaya
yonelik bir adim degil, ayn1 zamanda egitimde adalet ve esitlik acisindan temel bir
gerekliliktir.

LESLLA Ogrencileriyle Calismak icin Nasil Bir Ogretmen Egitimi?

LESLLA o6grencilerinin gereksinimlerine etkili bicimde yanit verebilmek, bu
grupla calisacak 6gretmenlerin sahip olmas:1 gereken bilgi ve becerilerin agik
bicimde tanimlanmasini gerektirir. LESLLA 6gretimi, tek bir yontem ya da
ogretim tekniginde uzmanlasmaktan c¢ok, birbiriyle iliskili cok sayida bilgi ve
yeterlik alanini biitiinctl bicimde kavramay1 gerektiren bir uzmanlik alanidir. Bu
dogrultuda, Vinogradov ve Liden (2009), etkili LESLLA 6gretmenlerinin sahip
olmas1 gereken bilgi tabanini on baslik altinda tanimlamistir. Bu bilgi alanlary;
miilteci ve gocmen deneyimlerinden okuma siirecinin bilesenlerine, ikinci dil
edinimi kuramlarindan ana dili ile ikinci dil okuryazarlig1 arasindaki iliskilere
kadar uzanan genis bir yelpazeyi kapsamaktadir (Tablo 1).

Tablo 1. Etkili LESLLA 6gretmenlerinin bilgi tabani
(Vinogradov & Liden, 2009'dan Tiirk¢eye uyarlanmistir)

Konu

Miilteci ve gogmen deneyimi

Okuryazarlik dlizeyine gore 6grenci
tlrleri

Cocuklukta ve yetiskinlikte
okuryazarhk

Okumaya yeni baslayan 6grenciler
Ikinci dil edinimi
Temel arastirmalar

Okumanin bilesenleri

Dengeli okuryazarhik
Okuryazarlik 6gretimine
yaklasimlar

Birinci ve ikinci dil okuryazarliklari
arasindaki baglantilar

Aciklama

Belirli miilteci/gdé¢men gruplarinin gog¢ yolculugu, travma
ve 0grenmeye etkisi, yeniden yerlesmenin getirdigi
zorluklar

Okuma 6ncesi, okuryazar olmayan, yar1 okuryazar ve
Latin olmayan alfabede okuryazar 6grenciler

Ana dilinde okuryazarlik gelistiren bir ¢ocuk ile ikinci
dilinde okuryazarlik gelistiren bir yetiskin arasindaki fark

LESLLA 6grencilerinin karsilastigi giicliiklere yonelik
empati

Anlasilabilir girdinin rolii ve dil 6grenimini etkileyen
etmenler dahil temel ikinci dil edinimi kurami

LESLLA arastirmacilarinin ortaya koydugu umut verici
calismalar

Sesbirim farkindalig, ses-harf iliskisi, sozciik dagarcigi,
akicilik ve okudugunu anlamanin roli

Yukaridan asagiya ve asagidan yukariya yaklasimlar ile
dengeli okuryazarlik uygulamalari

Proje temelli 6grenme ve dil deneyimi yaklasimi gibi, ilgili
ve 0grenci merkezli 6gretimin 6nemi

Ana dilinin rolii ve birinci dildeki okuryazarlik becerisinin
ikinci dile aktarimi
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Bu bilgi tabani, LESLLA 6gretmenliginin neden 6zel bir uzmanlhk gerektirdigini
acikca ortaya koyar. Bir LESLLA 6gretmeni, ayn1 anda hem yetiskinlere okuma
yazmay1 ilk kez Ogreten bir erken okuryazarlik uzmani, hem bir ikinci dil
ogretmeni, hem bir yetiskin egitimcisi, hem de zorunlu go¢ ve yeniden yerlesme
deneyimlerine dair bilgi sahibi bir egitimcidir. Bu alanlar birbirinden bagimsiz
diistiniilemez; 6rnegin bir 6gretmen, travmanin dikkat ve 6grenme tlzerindeki
etkisini anlamadan okuryazarlik 6gretimine iliskin saglikli kararlar veremez.

Bu bilginin smnifta karsilik bulabilmesi ise belirli becerilerle miimkiindiir.
Vinogradov ve Liden (2009), etkili LESLLA 6gretmenlerinin ders tasarimi,
materyal gelistirme ve O6lgme degerlendirme alanlarinda gelistirmesi gereken
becerileri de tanimlamistir (Tablo 2). Bu beceriler, 6gretimin hem sistematik hem
de 6grencilerin gercek yasamlariyla iligkili bicimde tasarlanmasini gerektirir;
baska bir deyisle, anlamli baglamlar i¢cinde sunulan yapilandirilmis bir
okuryazarlik 6gretimini 6ngorir.

Tablo 2. Etkili LESLLA 6gretmenlerinin becerileri
(Vinogradov & Liden, 2009'dan Tiirkceye uyarlanmistir)

Alan Beceriler
- e Ana dili ve ikinci dilde okuryazarlik ve dil becerilerini
Ol¢me ve N .
- . degerlendirmek
degerlendirme

e Ogrencilere yonelik ihtiyac¢ analizleri yapmak

e Okuryazarlik 6gretimini gercek yasamdan, ilgili temalar
icinde baglamlandirmak

e Okuma oncesi becerileri 6gretmek
e Sozli dili ve sozciik dagarcigini gelistirmek
e (Cokdiizeyli dersler tasarlamak

e Okumanin bilesenlerini ele alan dersler tasarlamak ve
Ders tasarimi uygulamak
e Dengeli (asagidan yukariya ve yukaridan asagiya)
okuma stratejileri gelistiren dersler tasarlamak ve
uygulamak
e LESLLA 6grencilerine uygun 6grenme stratejileri ve
calisma becerileri 6gretmek

e Sinifin duyussal filtresini diistirmek; sicak ve verimli bir
sinif ortami olusturmak

e Uygun materyaller segcmek ve gelistirmek, yayimlanmis

o materyalleri uyarlamak
Materyal gelistirme .l L )
e Ogretimde 6zglin (otantik) materyaller kullanmak

e Ogrencilerin iirettigi metinlerin degerini anlamak
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Tablo 2'deki beceriler, LESLLA 6gretiminde siklikla karsit gibi sunulan iki
yaklasimin aslinda birbirini tamamladigin1 gosterir. Bir yanda 0gretimin
ogrencilerin yasamlariyla iligkili ve anlamli olmasi, diger yanda ses birimi
farkindalig1 ve ses-harf iligkisi gibi bilesenlere yonelik a¢ik ve yapilandirilmis bir
ogretimin bulunmasi gerekir. Anlamdan yoksun bir yapi, 6grencileri yaziy1
¢oziimleme araglarindan yoksun birakir; yapidan yoksun bir anlam ise zengin
yasam deneyimine sahip yetiskinleri yalnizca alistirma tekrarina indirger. Bu
nedenle etkili LESLLA 6gretimi, bu iki boyutu bir arada tutmayi, bunlara ek olarak
Freire’'nin soyledigi gibi, sozciiklere ve dilinyaya dair elestirel biling
gelistirilmesini gerektirir. Ancak bu sayede LESLLA ogrencileri yasadiklari
diinyay1 ve kendilerini daha iyi anlayip kendi hayatlarini ve icinde bulunduklari
kosullarn degistirmek icin miicadele eden birer doniisim 06znesi haline
gelebilirler.

Bilgi ve becerinin 6tesinde, LESLLA 6grencileriyle calismak giiclii bir iligkisel,
duyussal ve elestirel temel de gerektirir. Onceki 6érgiin egitim deneyimi sinirl ya
da hi¢ olmayan, kimi zaman kurumlarla iligkisi olumsuz deneyimlerle sekillenmis
yetiskinler icin glvenli, 6ngorilebilir ve kabul edici bir 6grenme ortami
O6grenmenin bir 6n kosuludur. Nitekim LESLLA 68retmenleri cogu zaman yalnizca
ogretici roltuyle sinirh kalmaz, ayn1 zamanda rehber, savunucu ve 6grencilerin
yeni bir toplumda ayakta kalabilmelerine yardimci olan kisiler haline gelir. Bu rol,
O0gretmeni dontstiiriicii entelektiiel 6gretmen figliriine yaklastirir: 6gretmenin
siif ici teknik islevinin otesinde, 6grencilerin daha genis toplumsal hayata
katilmini destekleyen, 6grencilerin kendilerine ve diinyaya ait elestirel biling
kazanmasini saglayacak bir konum iistlenmesi, 6gretmen yetistirme siire¢lerinin
isin bu iliskisel, duyussal ve donitstiriicii boyutunu da kapsamasi gerektigini
gosterir.

Son olarak, LESLLA 6grencileriyle ¢calismak, 6gretmenlerin kendi varsayimlarini
da gozden gecirmesini gerektirir. Bu grupla calismaya baslayan 6gretmenler, kimi
zaman oOgrencilerin yasamlarini eksiklik iizerinden okuyan ve egitimi onlar
“kurtarmaya” yonelik bir ¢aba olarak goren ortiik bir bakisla yola ¢ikabilir. Oysa
Freire'nin de vurguladig: gibi, gercek bir egitim iliskisi 6g8rencinin diinyasindan
baslar; 6gretmenin kendi diinyasini 6grenciye aktarmasindan degil. LESLLA
baglaminda 6grencilerin gliclenmesi, onlar1 énceden belirlenmis bir modele
uydurmak degil, kendi deger verdikleri yasamlara tam ve etkin bigimde
katilmalarini desteklemek anlamina gelir. Bu da 6gretmenlerin egitimi toplumsal
ve politik baglami icinde elestirel bir gozle degerlendirmesini, 6§retme edimine
dair kendi varsayimlarini siirekli bicimde sorgulamasini ve 6gretimi 6grencilerin
gercekligi icinde baglamsal olarak ele almasini gerektiren uzun soluklu bir
surectir.
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