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Nereden Nereye?
Cocuklarin Ortiik Sekilde Okul Disina
itilmelerinden Aleni Sekilde Mesleki Egitim
Merkezlerine (MESEM) Yonlendirilmelerine

Selman Almig!

"Terk" kelimesi masum degildir. Bir cocugun okuldan ayrilisini "okulu birakma"
(dropout) olarak adlandirmak, eylemin failini ¢ocuga, sorumlulugu da onun
ailesine yiikleyen ideolojik bir islemdir. Fine (1991), sehir merkezindeki bir kamu
lisesinde ytiriittiigii etnografik calismada, dropout kategorisinin okulun kurumsal
basarisizligini bireysel bir tercihe donitistiirerek nasil gorinmez kildigini
gostermistir. Bowditch (1993) ise disiplin bilirokrasisinin "sorun ¢ikaran" olarak
etiketledigi ogrencileri sistematik bicimde tasfiye ederek terk edenleri fiilen
urettigini ortaya koyar. Bu iki calismadan bu yana elestirel egitim yazini, okuldan
ayrilist cocugun bireysel basarisizlifinin ya da ¢okiisiiniin sonucu olarak degil,
egitim sistemi icinde tretilen kurumsal ve yapisal bir sonuc olarak ele almaktadir.
Bu bakis acisinda okuldan ayriligin temel 6znesi ¢ocuk degil, cocugu cesitli
mekanizmalar araciligiyla okulun disina iten yapisal diizenektir.

Bu perspektif, son otuz yilda "itilme" (pushout) kavrami etrafinda olgunlasmistir.
Tuck (2011a), ayrilis1 bir kap1 (gateway) degil, bir kacis-tuzak (get-away) olarak
kavramsallastirir ve GED (General Educational Development — ABD'de 6rglin
liseyi bitirmeyenlere sunulan lise denklik belgesi) benzeri telafi
mekanizmalarinin nasil ikinci sinif c¢ikiglar trettigini gosterir; bu diyalektigi
"asagilayic1 ironiler" kavramiyla derinlestirir (Tuck, 2011b). Itilmenin basat
mekanizmasi disiplindir: dislayic1 cezalandirma pratikleri diisiik performansh
ogrencileri marjinallestirir (Rustique-Forrester, 2005), irksal ve sinifsal olarak
esitsiz dagilir (Simson, 2014; Pesta, 2018; Welch, Lehmann, Chouhy ve Chiricos,
2022) ve okuldan hapishaneye uzanan bir kanal islevi goriir (Garcia, Ibarra,
Mireles-Rios, Rios ve Maldonado, 2022; Schiff, 2018). Latinx (Luna ve Revilla,
2013), Koreli Amerikali (Lew, 2004), LGBT (Snapp, Day ve Russell, 2022) ve
Siyah/Yerli (Nixon, Habtom ve Tuck, 2022) genglere iliskin calismalar; itilmenin
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daima en kirilgan gruplar: hedefledigini belgeler. Gao, Yang, Wang, Min ve Rozelle
(2019), kirsal Cin'de "itme ve cekme" (push-pull) ¢ercevesini sinayarak olgunun
Bati-dis1 baglamlarda da isledigini gostermistir.

Ne var ki bu kiilliyat, itilen ¢ocugu bir boslukta birakir: sokak, telafi sinavy, issizlik
ya da hapishane. Tiirkiye 6rnegi tam da bu noktada kuramsal olarak ayrisir.
Burada devlet, itilen ¢ocugu sogurmak i¢in kurumsal bir havza insa etmistir:
Mesleki Egitim Merkezleri (MESEM). itilme bir yok-olusla degil, iicretli cirakhiga
yonlendirilmeyle sonuglanir; s6z konusu olan, okuldan hapishaneye degil,
okuldan ucuz emege uzanan bir kanaldir. Ayrim tam da buradadir: GED, itilen
genci —dustik statiilii de olsa— nihayetinde bir diploma denkligine yoneltirken,
MESEM onu diplomaya degil dogrudan tcretli ¢irakliga yonlendirir. Anglo-
Amerikan baglamda telafi mekanizmasi hala egitsel sertifikasyon dilinde islerken,
Tiirkiye'de kanal bastan emek piyasasina agilir. Bu olgunun kavramsal karsilig
Anglo-Amerikan pushout yazininda degil, yeniden tiretim kuraminda bulunur; bu
kuramsal zemin, ¢alismanin izleyen béliimiinde ayrintilandirilmaktadir.

Rakamlar bu dontsimiin 6lcegini ele verir 3308 sayili Mesleki Egitim
Kanunu'nda 25 Aralik 2021'de yapilan degisiklikle isveren iizerindeki mali yiik
kaldirilmis, 68renci licretleri devlet destegi kapsamina alinmistir; ddonemin Milll
Egitim Bakani, diizenlemenin ardindan kayith 6grenci sayisinin yaklasik %784
artisla 1,4 milyona ulastigini agiklamistir (Anadolu Ajansi, 2023). Egitim Reformu
Girisimi'nin (ERG, 2025) verilerine gore 2024-2025 egitim-6gretim yilinda 15-18
yas grubunda MESEM'e devam eden 68renci sayisi 392.887'dir. Bu say1, Bakanligin
kamuoyuna ag¢ikladig kiimtilatif MESEM kayitlarindan farkhdir; s6z konusu fark,
kiimilatif kayitlarin ge¢mis yillardaki kayitlar1 da icermesi ve aktif 68renci
sayisinl gostermemesinden kaynaklanmaktadir. Bu iki veri arasindaki farkin
kapsami ve bu farkin okul disina itilme olgusunun 6l¢iilmesine iliskin sonuglar:
tartisma boltimiinde ayrica ele alinmaktadir. Bu 6grenciler haftada yalnizca bir
giin teorik ders i¢cin “okula”, dort ila bes giin ise uygulama adi altinda isletmelere
gitmektedir (ERG, 2025). ERG'nin kendi cercevelemesi agiktir: cocuklart MESEM’e
yonelten temel etken yoksulluktur. Dolayisiyla yoksullugun ¢ocuklart MESEM’e
yonlendiren bir mekanizma olarak islemesinin bedeli, ¢alisma ortamlarinda
yasanan is kazalar1 ve 6liimler tizerinden somutlasmaktadir. 14 yasindaki MESEM
ogrencisi A. T, 15 Ocak 2024'te calistirildig1 bir metal isletmesindeki is kazasinda
yasaminl yitirmis; sorusturma sonucunda isveren asli kusurlu bulunmustur
(Cakli, 2025). Bakanlik s6ylemi bu yonelimi bir "firsat" olarak sunsa da, s6z
konusu olan yapisal bir ucuz emek arzi politikasidir.

Bu politika bir boslukta islemez. ILO ve UNICEF'in (2025) 2024 kiiresel
tahminlerine gore diinyada 5-17 yas arasi yaklasik 138 milyon cocuk, cocuk
isciligi icindedir ve bunlarin 54 milyonu tehlikeli islerde ¢calismaktadir. MESEM,
Tiirkiye'nin ¢ocuklarini bu kiiresel havuza eklemleyen kurumsal aygittir; olguyu
yalnizca bir ulusal egitim tartismasi degil, kiiresel emek rejiminin bir pargasi
olarak okumak gerekir.
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Bu ¢alisma, okuldan ayrilis1 bireysel bir "terk" olarak kuran hakim séyleme kars,
olguyu iki asamali yapisal bir islem olarak yeniden kavramsallastirmay:
amag¢lamaktadir: ¢cocuklarin 6nce ortiik bicimde okul disina itilmesi (pushout) ve
ardindan acgik bicimde MESEM'e yonlendirilmesi (channeling). itme ile
yonlendirme birbirinden kopuk siire¢ler degil, ayni neoliberal emek rejiminin
ardisik iki ugragidir; ilki elemeyi goriinmez kilar, ikincisi eleneni ucuz isglici
olarak yeniden degerli kilar. Arastirma su sorulara yanit aramaktadir: (1)
Tirkiye'de okuldan ayrilis, hangi yapisal mekanizmalar araciligiyla bireysel bir
tercihten kurumsal bir itmeye doniismektedir? (2) MESEM, itilen ¢ocugu hangi
soylemsel ve politik araglarla "kurtarici bir c¢ikis olarak yeniden
cercevelemektedir? (3) Itme-yonlendirme silsilesi, sinifsal esitsizligin yeniden
liretiminde nasil bir islev listlenmektedir?

Makale su sekilde ilerlemektedir: ilk olarak ¢alismanin yéntemsel konumu ve
itilme kavraminin kuramsal soykiitiigii, yeniden tliretim kurami ile kesisimsellik
iliskilendirilerek serimlenmekte; ardindan bu cergeve Tiirkiye'deki giincel
ampirik bulgularla sinanmakta; son olarak MESEM'e yonlendirmenin politik
ekonomisi elestirel bicimde degerlendirilmektedir.

Kuramsal Cerceve: Ertelenmis Elemenin Kesisimsel Ekonomi Politigi

Bu calisma tek bir kuramla agiklanamaz, ¢linkii agikladigi olgu tek eksenli degildir.
Cocuklarin okuldan itilip MESEM'e yonlendirilmesi, birincil olarak sinifsal bir
islemdir; ancak bu islem, etnik kéken, mezhep, yurttaslik statiisii, toplumsal
cinsiyet ve cinsel yonelim eksenleri boyunca esitsiz bicimde dagilir. Dolayisiyla
cerceve iki katmanhdir: omurgayr yeniden iiretim kurami, mercegi ise
kesisimsellik olusturur. Ilki, olgunun neden bir siif yeniden iiretim aygiti
oldugunu; ikincisi, bu aygitin kimleri, hangi bilesik konumlarda daha derinden
isledigini gosterir. iki katman birbirinden bagimsiz degildir: kesisimsellik burada
kimlik kategorilerinin bir envanteri olarak degil, sinifsal itmenin farkli toplumsal
konumlarda nasil yogunlastigini ¢é6ziimleyen bir arag olarak kullanilmaktadir.

Yontemsel Konumlanis

Calisma, birincil veri liretmeyen kavramsal-elestirel bir ¢6ziimlemedir. Yontemsel
olarak, ulusal ve uluslararasi kurumlarin yayimladig: ikincil verileri (istatistik,
rapor, biilten) ve alandaki mevcut ampirik ¢alismalarin bulgularini, agik bicimde
tanimlanmis bir kuramsal gerceve 1s18inda yeniden okumaya dayanir. Amag,
daginik verilerin betimsel bir 6zetini sunmak degil, bu verilerin egemen "terk"
soylemi i¢cinde nasil cergevelendigini sorunsallastirmak ve ayni verileri yapisal bir
itme-yonlendirme silsilesi olarak yeniden kavramsallastirmaktir. Bu yoniiyle
calisma, olguyu betimlemekten cok, olgunun nasil adlandirildigimi bir iktidar
sorunu olarak ele alir. Cikarimlarin dayandigi yapisal nedensellik, birincil bir alan
arastirmasiyla degil, kuramsal tutarliik ve mevcut bulgularla uyum tizerinden
temellendirilmektedir; bu konum, c¢alismanin sinirliliklar béliimiinde agikga
tartisilmaktadir.

164



Elestirel Pedagoji Dergisi KAVRAM:
Say1 80 - Eylul 2026 Kapitalizm Kiskacinda Cocukluk

Omurga: Yeniden Uretim ve Ertelenmis Eleme

Egitim sisteminin temel islevlerinden birinin mevcut sinifsal iliskileri yeniden
tiretmek oldugu tezi, elestirel egitim sosyolojisinin kurucu 6nermesidir. Bowles ve
Gintis (1976), okulun kapitalist is boltimiiniin gerektirdigi itaat, hiyerarsi ve emek
disiplinini "gizli mifredat" araciligiyla ig¢sellestirdigini ileri siirer. Anyon'un
(1980) farkh sinifsal kompozisyona sahip okullarda yiiriittiigii ¢6ztimleme bu
soyutlamay1 somutlar: is¢i sinifi okullarinda bilgi mekanik itaat ve kural izleme
olarak, seckin okullarda ise yaratict muhakeme ve karar alma olarak kodlanir. Gizli
miifredat, farkl siniflarin gocuklarini farkli emek konumlarina énceden hazirlar;
okul, sinifsal kaderi dogallastiran bir tasnif aygitidir. Willis (1977), is¢i sinifi
cocuklarinin okula karsi gelistirdikleri direncin dahi paradoksal bicimde onlari
isci siifi konumlarina hazirladigini gosterir; direnis, kurtulusa degil, kendi
tabiiyetinin gontllii kabulline donitisiir.

Bourdieu ve Passeron (1990) bu mekanizmayr en Kkeskin bicimde
kavramsallastirir: sistem, dezavantajli gruplari agikca reddetmek yerine onlari tali
yollara kanalize ederek eler. Bu "ertelenmis eleme”, elemenin siddetini gériinmez,
sonucunu ise failin kendi "tercihi" gibi mesru kilar. Kiiltiirel sermaye —dil,
akademik aliskanliklar, mesru bilgiye erisim bicimleri— esitsiz dagildigindan,
okul goriiniiste tarafsiz Olgltlerle degerlendirirken gercekte belirli gruplarin
sermayesini odillendirir (Bourdieu, 1986). Apple (2004), miifredatin ve okul
bilgisinin notr olmadigini, belirli gruplarin kiiltiirel sermayesini "mesru bilgi"
olarak kodlayip otekilerinkini degersizlestirdigini ekler.

MESEM, bu kuramsal soyutlamanin Tiirkiye’deki kurumsal karsiligidir; ertelenmis
elemenin devlet politikalar1 aracilifiyla kurumsallasmis bigimidir. Eleme burada
artik ortiikk kalmaz; kurumsallasir, tcretlendirilir ve Olciilebilir hale gelir.
Ekonomik olarak dezavantajli bir ailenin ¢gocugunun 6rgiin egitimden ayrilmasi,
yalnizca bireysel bir tercih olarak agiklanamaz. Sinifsal kosullar 68rencinin okul
ile bagini zayiflatirken, MESEM bu 68renciyi egitimden ¢alisma yasamina geciren
kurumsal bir mekanizma olarak devreye girer ve emegini erken yasta tcretli
liretim siirecine baglar. Bu mekanizmanin iirettigi toplumsal ve ekonomik konum,
Standing’in (2011) “prekarya” kavramiyla aciklanabilir: ¢alisma giivencesi,
istikrarli bir mesleki gelecek ve haklara erisim bakimindan kirilgan bir emek
konumu. MESEM, itilen ¢ocugu bu katmanin en alt ve en korunmasiz basamagina
yerlestirir; ertelenmis elemenin ¢iktisi, prekaryanin erken yasta tiretimidir. Sinifin
belirleyiciligi, olgunun zeminidir: 2025 itibariyla Tiirkiye'de ¢cocuklarin (0-17 yas)
%36,8'l yoksulluk veya sosyal diglanma riski altindadir (TUIK, 2026); 2024
itibariyla 15-17 yas grubundaki her dort ¢cocuktan biri isgiictine katilmistir (ERG,
2025). Bu maddi zemin, olgunun aciklanmasinda sinifin neden birincil eksen
oldugunu ortaya koyar.
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Mercek: Kesisimsellik ve Bilesik Konumlar

Ne var ki sinif, tek basina yeterli bir aciklayic1 degildir. Crenshaw (1991),
toplumsal dezavantajlarin basit¢e toplanmadigini, farkli toplumsal konumlarin
kesismesiyle 0zgul dislanma ve iktidar iliskilerinin {tretildigini gosterir.
Dolayisiyla bir kisinin yasadigi dezavantaj, farkli konumlarinin aritmetik
toplamiyla agiklanamaz; bu konumlar birbirini bicimlendirerek kendine 6zgu
esitsizlik deneyimleri yaratir. Tirkiye baglamina uyarlandiginda bu, su anlama
gelir: itilmenin agirligy, bir cocugun yalnizca yoksul olmasiyla degil; yoksul ve Kiirt,
yoksul ve miilteci, yoksul ve kiz olmasiyla katlanir. Bu eksenlerin her biri, sinifsal
itmeyi gl¢clendiren ayr1 bir mekanizma devreye sokar. Asagida bu mekanizmalar
tek tek coziimlenmektedir.

Burada pesinen belirtilmesi gereken metodolojik bir kisit vardir: Turkiye
Cumbhuriyeti devleti, egitim istatistiklerini etnik koken ve mezhep temelinde
ayristirmaz. Kiirt ya da Alevi ¢ocuklarin okuldan itilme oranlarina iliskin resmi
veri yoktur. Bu yokluk teknik bir eksiklik degil, yapisal bir gériinmezlestirme
bicimidir; sayilmayan grup, politika nesnesi olmaktan da c¢ikariir. Bu nedenle
asagidaki ¢oziimleme, dogrudan veriler yerine bolgesel ve dolayli gostergelerle
ilerlemek zorundadir ve bu gostergeler bu sinirlilikla okunmalidir.

Sinif ve Etnisite: Kiirt Cocuklari ve Anadilin Dislanmasi

Kiirt ¢ocuklarinin deneyimi, sinifsal dezavantajin bolgesel ve dilsel bir eksenle
kesistigi yerde yogunlasir. Etnik kokene iliskin dogrudan ve ayristirilmis veri
bulunmadig1 igin, Kirt niifusun yogun olarak yasadig1 illere ait bolgesel
gostergeler, etnik esitsizlikleri dogrudan 6l¢meyen ancak olas1 farklilagsmalari
incelemeye yardimci olan dolayli gostergeler olarak kullanilmaktadir. Egitim
Reformu Girisimi'nin Egitim Izleme Raporu 2024 verilerine gore, 15-17 yas
grubunda egitim disindaki ¢ocuk oraninin en yiiksek oldugu iller %35,6 ile Mus,
%32,4 ile Agr1 ve %28,7 ile Gimiushane'dir; kiz ¢cocuklar 6zelinde ise Mus'ta 16
ve 17 yasindaki, Siirt, Bitlis ve Agri'da ise 17 yasindaki her ti¢ kiz gocugundan biri
egitim disindadir (ERG, 2024). ERG bu tabloyu dogrudan c¢ocuk yasta erken ve
zorla evlilik (CYEZE) riskiyle iliskilendirmektedir. Mekanizma ¢ok katmanhdir:
bolgesel yoksunluk, catisma ortaminin kalici etkileri ve anadili egitim sisteminden
dislanmis bir ¢ocugun okulda yasadig1 simgesel siddet (Bourdieu ve Passeron,
1990). Kendi dilini "mesru bilgi" olarak okulda bulamayan c¢ocuk i¢in okul,
kiltiirel sermayesinin sistematik olarak degersizlestirildigi bir kuruma dontistir;
bu da itilmeyi hizlandiran bir yabancilagma tiretir.

Sinif ve Mezhep: Alevi Cocuklari ve Zorunlu Din Dersi

Alevi ¢ocuklarina iliskin veri, tim eksenler icinde en yetersiz olanidir; bu
goriinmezlik bash basina analiz konusudur. Burada 6ne ¢ikan mekanizmalardan
biri, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin i¢eriginin Siinni Islam merkezli oldugu
yoniindeki elestiriler ve bunun farkli inan¢ gruplarina mensup o6grenciler
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acisindan  yaratabildigi diglanma deneyimleridir. Avrupa Insan Haklarn
Mahkemesi, Hasan ve Eylem Zengin/Tiirkiye (2007) kararinda bu dersin Alevi
ailelerin inang¢ o6zgurliguni ihlal ettigine hiikkmetmistir. Alevi ¢ocugu i¢in okul,
kendi inancinin yok sayildig1 ya da yanls temsil edildigi bir simgesel iktidar
alanidir. Bu, dogrudan bir "itme" mekanizmasindan ¢ok, okulla kurulan aidiyet
bagin1 zayiflatan ve diger simifsal dezavantajlarla birlestiginde ayrilis
kolaylastiran bir yabancilastirma dinamigi olarak isler.

Simif ve Yurttaghk Statiisiinden Kaynaklanan Giivencesizlik: Miilteci
Cocuklar

Miilteci ¢ocuklar, itilmenin en 6lgiilebilir ve en keskin bi¢imini yasar. 2023 Eyliil
itibariyla Turkiye, gecici ve uluslararasi koruma altindaki 1,3 milyonu askin
cocuga ev sahipligi yapmakta; bunlarin 1 milyondan fazlas1 okula kayith iken
yaklasik 300 bini okul disinda kalmaktadir (UNICEF, 2023). Buradaki mekanizma,
hukuki giivencesizligin dogrudan emek piyasasina eklemlenmesidir: dil engeli,
yoksulluk ve belirsiz statii, miilteci cocugu okuldan ¢ikarip kayit dis1 ya da MESEM
lizerinden kayith ucuz emege yonlendirir. Miilteci ¢cocugun yurttas olmayisi, onu
emek rejimi icin en korumasiz ve en ucuz 6zneye doniistiiriir. Bu yonelim, ILO ve
UNICEF'in (2025) kiiresel olcekte belgeledigi oriintiiyle ortiisir: ¢ocuk isciligi,
hukuki koruma ve sosyal gilivenceden yoksun birakilmis nitfuslar tlizerinde
yogunlasir. Ernas ve Taskin'in (2025) miilteci 68renciler, veliler ve egitimcilerle
yuruttigli nitel calisma bu mekanizmay1 dogrudan belgeler: mesleki egitim
merkezleri bu 6grenciler i¢in biitiinsel bir egitimden ¢ok hizli emek piyasasi
girisinin kanali islevi gormekte; parcali okullasma, ¢iraklikta somiirti ve sinirh
toplumsal bitlinlesme, tabakali bir politika baglaminda prekaritenin yeniden
liretimiyle sonu¢lanmaktadir.

Sinif ve Mekansal Damga: Roman Cocuklar

Roman ¢ocuklar, Tiirkiye'de okula kayit orani en diisiik grubu olusturur (Karan,
2017). Niifusu iki ila bes milyon arasinda tahmin edilen bu toplulugun ¢ocuklari,
maddi olanaksizlik, mekansal ayrisma ve Ogretmen-akran On yargisinin
kesisiminde ¢ok erken yasta okuldan kopmaya zorlanir. Mekanizma, sinifsal
yoksunluga eklenen mekansal bir damgadir: Roman mahallesi, hem fiziksel hem
simgesel olarak egitimin disina konumlandirilir. Bu mekansal damga, kiilttirel
sermayenin degersizlestirilmesiyle birlestiginde, ¢ocugu okul kapisindan igeri
girmeden Once "basarisiz" olarak konumlandirir.

Sinif ve Toplumsal Cinsiyet: Kiz Cocuklar1 ve Goriinmez Emek

Kiz cocuklarinin itilmesi, cinsiyetlendirilmis bir emek rejimi tlizerinden isler.
Egitim Reformu Girisimi'nin Egitim izleme Raporu 2024 verilerine gore, zorunlu
egitim caginda olmasina ragmen egitim disinda kalan 612.814 Tiirkiye
Cumbhuriyeti vatandas: ¢ocugun %46,4'u kiz, %53,6's1 oglandir (ERG, 2024). Bu
dagilim, itmenin cinsiyete gore farklhlastigini gosterir: ekonomik kriz oglan
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cocuklarini daha erken iicretli is gliciine iterken, kiz ¢ocuklar1 ¢ogunlukla
gorinmez ev ici bakim emegine ve erken/zorla evlilige dogru itilmektedir (ERG,
2025). Dogu ve Giineydogu illerinde ortadgretim ¢agindaki kiz okullasmasinin
dugsukligu ile erken evlilik oranlarinin yiiksekligi arasindaki ortiisme, bu
cinsiyetlendirilmis kanalin bolgesel ve etnik eksenlerle nasil kesistigini gosterir.
Kiz ¢ocugu okuldan yalnizca sinifi nedeniyle degil, cinsiyetine yiiklenen yeniden
uretici emek rolii nedeniyle de itilir.

Sinif ve Heteronormatif Rejim: LGBTi+ Ogrenciler

LGBTI+ égrenciler i¢in itme mekanizmasi, okulun kurucu ikili cinsiyet diizeninin
kendisidir. KAOS GLmin nefret suclar1 raporu, LGBTI+ &grencilerin yalmizca
akranlarinca degil, 6gretmen ve idareciler eliyle de ayrimciliga ve zorbaliga maruz
kaldigini belgeler (KAOS GL, 2013); Cavdar ve Cok'un (2016) calismasi ise LGBT
bireylerin ge¢mise donik okul yasantilarimi —okul gilivenligi, zorbalik,
heteroseksist taciz, reddedilme ve ayrimcilik boyutlarinda— ortaya koymakta,
ayni zamanda bu deneyimleri dogrudan ele alan gorgiil arastirmalarin Tiirkiye'de
yok denecek kadar az oldugunu vurgulamaktadir. Heteroseksist okul iklimi, bu
ogrencileri kendini gizlemeye, geri ¢cekilmeye ya da tlimiiyle ayrilmaya iter. Buna
iliskin gorgiil verinin son derece kisitli olmasi ise —tipki Alevi ve Kiirt eksenlerin-
de oldugu gibi— goériinmezligin bir itme bicimi oldugunu bir kez daha teyit eder.

Biitiinlesik Cerceve: Eksenlerin MESEM’de Yakinsamasi

Bu eksenler birbirinden yalitik islemez; MESEM, hepsinin aktig1 ortak havzadir.
Kiirt miilteci bir kiz ¢cocugu, yoksul bir Roman oglan ¢ocugu, Alevi is¢i ailesinin
cocugu —giriste birbirinden farkli mekanizmalarla itilirler, ancak ¢ikista hepsi
aym kategoride, "ucuz emek" olarak tiirdeslestirilirler. Itme asamasi
farkhlastiricidir (her eksen kendi mekanizmasiyla isler); yonlendirme asamasi ise
tliirdeslestiricidir (tiim eksenler tek bir emek arzina indirgenir). Kesisimselligin
analitik degeri tam da buradadir: MESEM'i yalnizca bir sinif aygiti olarak okumalk,
kimlerin bu aygita hangi bilesik konumlardan stirildigint gizler.

Bu yakinsamayr miimkiin kilan, Gramsci'nin (1971) hegemonya kavramiyla
aciklanabilecek bir riza ilretimidir. MESEM'in "cazip mekanizma", "istihdam
garantisi" ve "hayata erken atilma" sdylemi, yapisal bir ucuz emek politikasini
ailelerin ve cocuklarin goziinde bir firsata dontistiriir. Devlet tarafindan 6denen
Ucretler, yoksullugun dayattifi zorunlulugu bir tercih kilifina biirtir; boylece
ertelenmis eleme, elenenin kendi rizasiyla tamamlanir. Bu iki katmanl cerceve —
yeniden liretim omurgasi ve Kkesisimsel mercek— giriste ortaya konan ii¢
arastirma sorusunu, yani itmenin yapisal mekanizmalarini, yonlendirmenin
soylemsel mesrulastirilmasini  ve silsilenin yeniden iiretimdeki islevini
¢oziimlemenin analitik zeminini olusturmaktadir.
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Tartisma

Tiirkiye'deki giincel ampirik literatiir, bu ¢alismanin merkezi tezini —okuldan
ayrilisin bireysel bir "terk" degil, yapisal bir itme ve ardindan kurumsal bir
yonlendirme oldugunu— hem dogrular hem de, egemen c¢ercevesiyle, farkinda
olmadan 6rnekler. Dogrular; ¢iinkii bulgular sinifsal kosullarin belirleyiciligini ve
MESEM'in ucuz emegin son durag1 olma islevini tekrar tekrar gosterir. Ornekler;
cunkl bu literatiiriin biiytk kismi, itilen ¢ocugu "risk altindaki birey" olarak
tanimlayip onun psikolojik 6zelliklerini tahmin etmeye odaklanarak, iten yapiy1
cozimleme nesnesi olmaktan ¢ikarir. Asagidaki tartisma, tezin bilesenlerini bu iki
eksende sinamaktadir.

iki Rakip Cercevenin Sinir1: Bireysellestirme ve Hak-Temelli Reformizm

Okuldan ayrilis1 aciklayan iki egemen cerceve, farkli yonlerden de olsa itici yapiyi
goriinmez kilar. 1lki, olguyu bireyin icine yerlestiren tercih paradigmasidir. Bu
paradigmanin kanonik temsili, okul terkini 6grencinin 6zellikleri, aile kosullar1 ve
okul deneyimi arasindaki etkilesim olarak modelleyen Rumberger'dir (2011);
model agiklayic1 olsa da, analiz birimini birey diizeyinde tuttugu o6lciide iten
yapinin kendisini arka plana atar. Tiirkiye'de bu indirgeme hem arastirmada hem
uygulamada gorunir. Arslan (2021), ortadgretim 6grencilerinde okul terki riskini
"okula baglilik" ve "okul tiikenmisligi" degiskenleriyle yordamaya ¢alisir; bu tiir
psikometrik modeller cocugu okuldan koparan yapisal basinci bir bireysel tutum
sorununa indirger. Ayni indirgeme uygulayicilarin séyleminde de gortiniir: teknik
O0gretmenlerle ytritiilen nitel bir calismada mesleki egitimin sorunlar:1 biiytik
Olciide "6grencinin isteksizligi", "hazirbulunusluk dusukligi” ve "yanhs tercih”
gibi bireysel etkenlerle tanimlanmaktadir (Glizen ve Erbas, 2023). "Terk" sdylemi
yalnizca resmi istatistiklerde degil, sistemin profesyonellerinin dilinde de yeniden
uretilmektedir; ertelenmis eleme, tam da burada s6ylemsel olarak tamamlanir.

ikinci cerceve daha incelikli oldugu icin daha tehlikelidir: hak-temelli liberal
okuma. TomaSevski'nin (2001) egitim hakki yaklasimi, hakkin yalnizca
erisilebilirlikle (accessibility) degil, kabul edilebilirlik (acceptability) ve
uyarlanabilirlikle (adaptability) de 6l¢iilmesi gerektigini savunur; bu ¢er¢eveden
bakildiginda okul disina itilme, egitimin belirli ¢ocuklar i¢in kabul edilebilir ve
uyarlanabilir olmaktan ¢ikmasinin bir sonucudur. Bu okuma, itmenin normatif
dilini saglar ve degerlidir. Ne var ki tek basina alindiginda reformist bir tuzaga
acilir: sorunu "devlet 4A olciitlerini eksik sagliyor" biciminde kurar ve ¢6ziimii
ayni cercevenin iyilestirilmesinde arar. Oysa MESEM o0rnegi gostermektedir ki
devlet, ¢ocugu egitimin icinde tutmakta —ona kayit, statii, hatta ilicret
saglamaktadir— ama bunu ucuz emege eklemleyerek yapmaktadir. Erisim sorunu
degil, erisimin bi¢cimi sorundur. Hak-temelli cerceve, bu bicimi
sorunsallagtiramadig dl¢iide, ucuz emek arzini "egitim hakkinin genisletilmesi"
olarak selamlama riski tasir. Bu nedenle bu ¢alisma, Tomasevski'nin teshis diline
basvurur ancak recetesini benimsemez; sorunu c¢ercevenin icinden degil,
cerceveyi sorunsallastirarak ele alir.
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Sinifsal itmenin izleri: Yeniden Uretim Tezine iliskin Kanitlar

Bireysellestirici ¢ercevenin altinda, veriler 1srarla sinifsal esitsizliklere isaret
etmektedir. Egitim Reformu Girisimi'nin (ERG) 2024-25 verilerine gore, zorunlu
egitim ¢agindaki yaklasik 797.084 cocuk egitim disindadir. Buna ek olarak, érgiin
egitim kurumlarinda bulunmayan 666.444 ¢ocuk yaygin egitim kurumlarina
kayithdir; bunlarin 392.887’si MESEM, 273.557’si acikogretim lisesi 6grencisidir.
Boylece zorunlu egitim caginda olup orgin egitim disinda bulunan ¢ocuklarin
toplam1 1.463.528’e ulasmaktadir (ERG, 2025). Bu tablo, egitimden kopusun
yalnizca okul sisteminin tamamen disinda kalmakla sinirli olmadigini; ¢ocuklarin
onemli bir boéliminiin orgiin egitimden ayrilarak farkli egitim ve calisma
kanallarina yoneldigini gostermektedir. Ozellikle MESEM’deki 6grenci sayisi,
egitimden kopus ile erken yasta c¢alisma yasamina katilim arasindaki iliskinin
Tiirkiye baglaminda incelenmesini gerekli kilmaktadir.

Bu kitlesel disarida kalisin toplumsal esitsizliklerle iligkili oldugu, elestirel
calismalar tarafindan da ortaya konmaktadir. Kiigiiker’in (2018) yasam oykiileri
temelli ¢oziimlemesi, okuldan ayrilisi “egitimsizlik, yoksulluk ve ataerkillik”
ekseninde ele alirken; Bakirtas ve Nazlhioglu (2021) okul terkini kamu gelirleri
acisindan degerlendirerek ekonomik maliyetini ortaya koymaktadir. Ancak insan
sermayesi ve maliyet yaklasimi, okul terkini bireysel gelir veya tiretkenlik kaybina
indirgeme ve yapisal esitsizlikleri geri plana itme riski tasimaktadir. MEB ve
UNICEF’in (2013) calismasi ise sinif tekrarinin okul terkinin 6nemli 6nctillerinden
biri oldugunu gostermektedir. Bu nedenle sinif tekrar, yalnizca bireysel akademik
basarisizlik degil, dezavantajli 6grencilerin okul ile bagini zayiflatabilen kurumsal
bir mekanizma olarak degerlendirilmelidir.

Kiiciiker'in (2018) yoksulluk ile ataerkilligi birlikte ele almasi, okul disina
itiimenin sif eksenine indirgenemeyecegini de gdstermektedir. Ozellikle kiz
cocuklarinin egitimden uzaklasmasi; yoksulluk, bakim sorumluluklari, tlicretsiz
aile emegi ve toplumsal cinsiyet normlarinin kesismesiyle sekillenebilmektedir.
Dolayisiyla sinifsal itme, tek basina isleyen bir mekanizma degil, diger esitsizlik
eksenleriyle kesiserek farkli okul disina itilme bigimleri lireten bir stirectir.

Bu ¢ercevede yeniden iiretim, yalnizca 6grencinin egitim sistemine erisip erise-
memesi lizerinden degil, hangi egitim kanalina yonlendirildigi ve bu kanallarin
Ogrenciyi gelecekte nasil bir toplumsal ve ekonomik konuma hazirladigi tizerin-
den de degerlendirilmelidir. MESEM ve acgikogretim gibi kanallarin buytklugi,
egitimsel esitsizligin yalnizca okuldan ayrilma degil, farkhlastirilmis egitim
glizergahlarina yonlendirilme biciminde de tretilebildigini gostermektedir.

Veri Goriinmezliginin Ampirik Teyidi

Kuramsal ¢ercevede one stiriilen "sayllmamak, bir itme bicimidir" iddiasi, ampirik
literatiirce dolayli ama giiclii bicimde dogrulanmaktadir. Tiirkiye'de okul terkine
iliskin sistematik ve kapsamli veri bulunmadigi, MEB isbirligiyle yiirtitiilen
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calismalarda dahi sayisal verilerin yetersiz kaldigi acikca belirtilmektedir
(Ktigiiker, 2018). Okul terki konulu lisansiistii tezlerin icerik analizi de
arastirmalarin daginikligina ve kavramsal tutarsizligina isaret eder (Yildirim ve
Calik, 2024). Olciilmeyen sorun, politika giindeminden de disiirilir. Etnik ve
mezhepsel kirtlimlarin tiimiyle yoklugu bu gértinmezligin en keskin bigimidir ve
bu calismanin Kiirt ve Alevi eksenlerini yalnizca dolayli gostergelerle ele
alabilmesinin de nedenidir. Nitekim MESEM'i elestirel bir cercevede inceleyen
giincel calismalarin birincil nitel verilere —6grenci ve 6gretmen goriismelerine—
basvurmak zorunda kalmasi, resmi veri rejimindeki bu boslugun dolayh bir
teyididir (Taskin ve Ernas, 2025).

Yonlendirmenin Son Duragi: MESEM ve Olgiilen Bedel

Tezin en somut dogrulamasi, itmenin varis noktasinda —MESEM'de— goriiniir.
Isci Saghg ve Is Giivenligi Meclisi'nin 2024-2025 egitim-6gretim yili raporuna
gore, son bir yilda en az 72 ¢ocuk is¢i yasamini yitirmis; bunlardan en az 15'i
MESEM kapsamindaki ¢ocuk iscilerdir (ISIG Meclisi, 2025). Ayn1 rapor, tarim
kaynakli ¢ocuk is¢i 6liimlerinin payinin ilk raporlarin hazirlandigi donemdeki
yaklasik %65 diizeyinden %28'e geriledigini; 6liimlerin giderek sanayi, insaat ve
hizmet sektorlerinde, yani kentsel ve MESEM'le biitlinlesmis bir emek alaninda
yogunlastigin1 gostermektedir (ISIG Meclisi, 2025). Bu sektérel kayma, ILO ve
UNICEF'in (2025) kiiresel verilerinde gozlenen genel ortinttiyle kosutluk tasir ve
calismanin "okuldan ucuz emege uzanan kanal" tezinin en trajik ampirik kanitidir:
itilen ¢ocuk bir bosluga degil, is cinayetlerinin en yogun yasandig kiiciik isletme-
lere ve sanayi bolgelerine diismektedir. Tiirkiye'deki giincel hukuk ve egitim yazini
da bu okumay1 dogrular: Atatanir (2025), MESEM'i cocuk emeginin "mesleki egi-
tim" ad1 altinda mesrulastirildig: bir diizenek olarak ¢éziimler ve sisteme ¢ogun-
lukla diisiik gelirli ailelerin ¢ocuklarinin yonlendirildigini vurgular; Taskin ve Er-
nas (2025) ise 6gretmen goriismelerine dayanarak modelin, kurulus amacinin ak-
sine, cocugu "isci" roliine erkenden sabitleyen bir geligki lirettigini gosterir.

MESEM'e iliskin istatistiklerdeki tutarsizliklar da bash basina énemli bir bulgu
olarak degerlendirilebilir. Milli Egitim Bakanliginin ag¢ikladigr 1,4 milyonluk
kiimiilatif kayit sayis1 (Anadolu Ajansi, 2023), ERG'nin 15-18 yas grubuna iliskin
392.887 aktif kayit verisi (ERG, 2025) ve ISIG Meclisinin haftanin dért giinii is
yerlerinde calisan 6grenci sayisina yonelik 505 bin kisilik tahmini (iSIG Meclisi,
2025) arasinda dikkat ¢ekici farklhiliklar bulunmaktadir. Bu veriler arasindaki
uyumsuzluk, yalnizca 6lciim ve kapsam farkhliklarina isaret etmemekte; ayni
zamanda MESEM olgusunun seffafliktan uzak, parcali ve izlenmesi gii¢ bir veri
rejimi icerisinde yonetildigini de ortaya koymaktadir. Ka¢ ¢ocugun bu kanala
sturildigiiniin net olarak bilinememesi, elemenin gériinmez kilinmasinin bir
baska katmanidir. Ol¢ciimiin olmayis, kazara degildir; sayisiz kilinan bir kitlenin
politik hesap verebilirlik alaninin da disina ¢ikarilmasidir.
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Pedagojik Yoksullagsma: Nitelikten Oznesizlige

Kanalin sonundaki kurum, yalnizca 6grenciyi emek piyasasina eklemleyen bir
aygit degil, ayn1 zamanda onun erisebildigi pedagojik alan1 daraltan bir egitim
diizenidir. Biesta’'nin (2006) egitim icin ayirt ettigi nitelik kazandirma
(qualification), toplumsallastirma (socialization) ve 6znelesme (subjectification)
boyutlar1 agisindan bakildiginda, MESEM modelinde egitim deneyiminin agirlik
merkezi belirgin bicimde mesleki nitelik kazandirmaya yonelmektedir. Haftanin
biiyiik b6liiminiin isletmede ge¢mesi, sinirll bir béliimiiniin ise teorik egitime
ayrilmasi, ogrencinin okulda gecirdigi zamani ve akademik bilgiyle kurdugu
iligkiyi sinirlandirmaktadir.

Bu durum o6grenciyi yalnizca bazi derslerden daha az yararlanir hale
getirmemekte; ayni zamanda belirli bilgi ve becerilere erisimini de
daraltmaktadir. Ozellikle felsefe, sanat, sosyal bilimler, yurttaslik, toplumsal tarih,
elestirel okuma, yazil ve sozlii ifade, tartisma ve arglimantasyon gibi 6grencinin
diinyay1 anlamlandirmasina ve farkli toplumsal konumlar1 degerlendirmesine
katki saglayan bilgi ve beceriler mesleki egitimin yogunlugu karsisinda ikincil
konuma diisebilmektedir. Buradaki sorun, mesleki becerilerin 6gretilmesi degil,
egitimin kapsaminin biytik 6lciide bu becerilerle sinirlandirilmasidir. Baska bir
ifadeyle 6grenci “bir isi nasil yapacagini” 6grenirken, yaptig: isin toplumsal ve
ekonomik anlamini, ¢alisma kosullarini, emek-sermaye iliskilerini, is¢i haklarini
ve kendi emeginin toplumsal degerini sorgulayabilmesini saglayacak bilgi ve
aracglara daha sinirl bicimde erisebilmektedir.

Bu daralma, 6grencinin kendi emegi ve toplumsal konumu {izerine s6z soyleyen
bir 6zne olarak gelisme imkanini da sinirlandirabilir. Okul, yalnizca mesleki beceri
kazandiran degil, 6grencinin “Ben kimim?”, “Nasil bir toplumda yasiyorum?”,
“Yaptigim isin toplumsal degeri nedir?”, “Calisma kosullarim neden boyle?”,
“Haklarim nelerdir?” ve “Bu kosullar degisebilir mi?” gibi sorular1 sorabilmesini
saglayan bir kamusal 6grenme alanidir. Ogrencinin egitim deneyimi biiyiik dl¢iide
isyerindeki liretim pratiklerine ve dar kapsaml teorik egitime sikistiginda, bu
sorular lzerine diisiinmesini saglayacak pedagojik alan da daralir. Boylece
ogrenci, kendi ¢alisma deneyimini anlamlandiran ve dontistiirmeye yonelik soz
lireten bir 6zne olmaktan ¢ok, mevcut iiretim diizenine uyum saglayan bir ¢alisan
kimligi icinde konumlandirilabilir.

Apple’in (2004) “mesru bilgi” ¢éziimlemesi bu noktada énem kazanmaktadir.
Egitimde sinifsal secicilik yalnizca miifredata hangi bilgilerin dahil edildigiyle
degil, hangi bilgilerin ikincil veya gereksiz hale getirildigiyle de iligkilidir MESEM
baglaminda mesleki ve teknik bilginin merkezilesmesi, 6grencilerin elestirel
disiinme, toplumsal analiz, yurttashk ve emek iliskilerini sorgulama
kapasitelerini gelistirebilecek bilgi alanlarinin goérece daralmasi anlamina
gelebilir. Dolayisiyla mesele, MESEM 6grencisinin “yeterli egitim almamasi”
degildir. Daha 6zgtl mesele, 6grencinin aldig1 egitimin hangi bilgi ve becerileri
onceliklendirdigi ve hangilerini ikincil konuma ittigidir.
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Bu nedenle pedagojik yoksullasma, yalnizca egitim siliresinin veya ders
cesitliliginin azalmasi olarak degil, 6grencinin diinyayr ve kendi toplumsal
konumunu elestirel bicimde anlamlandirmasini saglayan bilgi ve deneyimlere
erisimin daralmas1 olarak kavramsallastirilabilir. Ogrenci mesleki olarak
niteliklendirilebilir; ancak ayn siire¢, onun kendi emegi, haklar1 ve toplumsal
konumu iizerine diislinebilmesini ve bunlar hakkinda s6z tretebilmesini
saglayacak o6znelesme imkanlarin1 sinirlandirabilir Bu anlamda pedagojik
yoksullasma, prekaryalasmanin yalnizca ekonomik degil, ayni zamanda bilissel ve
oznel boyutunu olusturmaktadir.

Sinirhiliklar

Bu ¢alismanin ¢ikarimlari birka¢ 6nemli sinirlilikla okunmalidir. Birincisi, ¢calisma
kavramsal-elestirel bir niteliktedir; kendi ampirik veri setine dayanmaz, mevcut
ulusal istatistikleri ve ikincil calismalarin bulgularini bir kuramsal ¢erceve
1s181nda yeniden yorumlar. Dolayisiyla ileri siiriilen yapisal nedensellik, birincil bir
alan arastirmasiyla degil, kuramsal tutarlihik ve mevcut bulgularla uyum
iizerinden temellendirilmektedir. ikincisi, etnik ve mezhepsel eksenlere iliskin
dogrudan resmi veri bulunmadigindan, Kiirt ve Alevi ¢ocuklara dair ¢éziimleme
bolgesel ve dolayl gostergelere dayanmak zorunda kalmistir; bu gostergelerin
ekolojik yanilgi riski tasidigi —ornegin belirli illerdeki diisiik okullasmanin etnik
degil bilesik ntifus dinamiklerinden kaynaklanabilecegi— unutulmamalidir.
Ugiinciisii, dayanilan giincel verilerin bir béliimii sivil toplum kuruluslarinin
tahminlerine dayanmaktadir; ISIG Meclisi'nin ¢ocuk is¢i 6liim sayilar1 resmi
kayitlarin otesinde saha izlemesine dayandigindan, alternatif kaynaklarla teyit
edilmelidir. Son olarak, dayanak alinan akademik calismalarin ¢ogu iliskisel
(korelasyonel) tasarimlidir ve bu ¢alismanin 6ne siirdiigii yapisal nedensellik
iddiasim1 tek basina kanitlayamaz; ancak bu bulgularin 6rtintiist, kuramsal
cercevenin ongortuleriyle tutarhdir.

Sonug

Bu ¢alisma, Tiirkiye’de okuldan ayrilisi bireysel bir “terk” olarak kuran hakim
soyleme Kkarsi, olguyu iki asamali ve yapisal bir siire¢ olarak yeniden
kavramsallastirmistir: ¢ocugun once cesitli ekonomik, pedagojik ve kurumsal
mekanizmalar araciligiyla ortiik bicimde okul disina itilmesi, ardindan egitim
politikalar1 ve kurumsal diizenlemeler aracilifiyla MESEM’e yonlendirilmesi.
Buradaki yapisallik, devletin ¢ocuklari dogrudan okuldan ¢ikarmasi anlamina
gelmemektedir. Aksine, mesleki egitim politikalari, okul-isletme iligkileri,
ekonomik tesvikler, erken yasta istihdama iliskin diizenlemeler ve 6grencilerin
egitim glizergahlarini belirleyen yonlendirme mekanizmalarinin birlikte islemesi,
okuldan calisma yasamina gegisi belirli gruplar acisindan kurumsallastirmaktadir.
Bu nedenle siireg, “devlet eliyle oOrgilitlenmis” bir islemden ziyade, devlet
politikalar1 aracilifiyla kurumsallasan yapisal bir gecis mekanizmasi olarak
degerlendirilmektedir.
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Bu iki asama, neoliberal emek rejiminin diisiik maliyetli ve esnek isgiicii talebiyle
birbirine baglanmaktadir.  Tirkiye o6rnegini Anglo-Amerikan pushout
literatiiriinden ayiran énemli 6zelliklerden biri, egitimden uzaklasan ¢ocuklarin
yalnizca egitim sistemi disinda birakilmamasi, MESEM araciligiyla dogrudan
ucretli calisma siirecine baglanabilmesidir. Bu agidan MESEM, egitimden dislanma
ile erken yasta ¢alisma yasamina ge¢is arasindaki iliskiyi kurumsallastiran ve
cocuklarin prekaryalasma siirecini kolaylastiran bir mekanizma olarak
degerlendirilebilir.

Calismanin kuramsal katkisi, pushout kavramini iki yonde genisletmesinde yatar.
ilki, itilmenin bir kurumsal varis noktasi kazanabilecegini gostermesidir; klasik
pushout yazininin biraktigi bosluk, Tiirkiye'de bir devlet aygitiyla doldurulmustur.
Bu, Bourdieu ve Passeron'un ‘“ertelenmis eleme" kavraminin goriniir,
kurumsallasmis ve ticretlendirilmis bir bicimidir. Ikincisi, olgunun temelinde
sinifsal esitsizlik bulunan, fakat farkli toplumsal konumlarda farklilasan bir
okumasini sunmasidir: itme asamas1 farklilastirici (etnik koken, mezhep,
yurttashk, cinsiyet ve cinsel yonelim eksenleri boyunca ayr1 ayri isleyen),
yonlendirme asamasi ise tiirdeslestiricidir (tiim bu konumlari tek bir ucuz emek
kategorisine indirgeyen). Kesisimsellik burada bir kimlik envanteri degil, bu
farkhilagsma-tiirdeslesme diyalektigini goriiniir kilan analitik bir aractir.

Bu ¢6zlimlemenin politika sonucu dikkatle ifade edilmelidir. Olgu yapisal
oldugundan, bireysel diizeyde tasarlanmis "okul terkini 6nleme" programlar1 —
rehberlik, motivasyon calismalari, erken uyari sistemleri— sorunun kaynagina
degil semptomuna miidahale eder ve ¢ogu zaman itilen ¢ocugu bir kez daha
"diizeltilmesi gereken birey" olarak kurar. MESEM'i cazip kilan devlet 6demeli
lcret mekanizmasi, yoksullugun dayattifi  zorunlulugu bir rizaya
dontstirmektedir; dolayisiyla asil miidahale alani, ¢cocuk yoksullugunun maddi
kosullar ve elemeyi goriinmez kilan veri rejimidir. Salt reformist bir "MESEM'i
iyilestirme" ¢agrisi, ucuz emek arzini bir egitim politikas1 olarak mesrulastiran
cerceveyi oldugu gibi birakma riski tasir. Bununla birlikte, elestiri yikic1 olmakla
yukimli degildir. Mesleki egitimi tiimiyle reddetmek yerine, onu sermayenin
tahakkiimiinden s6ken bir elestirel mesleki egitim (critical vocational education)
tahayytlii tartismaya acilabilir: Kincheloe'nun (1999) onerdigi gibi, teknik
beceriyi isin sosyolojisi, emek tarihi ve iiretim iligkilerindeki gii¢ dinamikleriyle
birlikte okuyan; 6grenciyi yalnizca lretimin nesnesi degil, kendi emeginin
degerini sorgulayabilen bir 6zne olarak kuran bir model. Bu tahayyiil, hak-temelli
reformizmden ayrilir ¢linkii mevcut cergeveyi iyilestirmeyi degil, emek ile
pedagoji arasindaki iliskiyi yeniden kurmay1 hedefler.

Gelecek arastirmalar icin ii¢ yénelim éne cikmaktadur. ilki, itilen cocuklarin kendi
anlatilarin1 merkeze alan, karsi-anlati (counter-storytelling) temelli nitel
calismalardir; olguyu istatistik olmaktan cikarip yasanmis deneyim olarak
kavramak, elestirel pushout geleneginin yontemsel mirasidir. Ikincisi, veri
rejiminin kendisini bir arastirma nesnesine dontistiirmektir: etnik, mezhepsel ve
cinsel yonelime dayali kirtlimlarin yoklugu bir "eksiklik" olarak degil, bir iktidar
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teknigi olarak incelenmelidir. Uciinciisii, okuldan ¢cikis-MESEM-emek piyasasi
giizergahini izleyen boylamsal calismalardir; itme ile yonlendirme arasindaki
bagin ampirik izi ancak boyle siiriilebilir.

Sonug olarak, "terk" ile "itme" arasindaki ayrim yalnizca terminolojik degil, politik
bir ayrimdir. Cocugu suclayan bir dil, yapiy1 aklar. Bu c¢alisma, sorumlulugu
cocuktan alip onu disariya dogru isleyen ve ucuz emege kanalize eden aygita iade
etmeyi amaclamistir. Basliktaki "nereden nereye" sorusunun yaniti, bir ¢ocugun
tercihinde degil, bir emek rejiminin ihtiyacinda aranmalidir.
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