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Okuldan Sanayiye, MESEM ve  
Eğitimin Mekânsal Şiddeti: Coğrafya Kader Midir? 

 

Dilan Kuyurtar1 

 
 

Giriş: Mekân Neden Bir Pedagoji Meselesidir? 

“Coğ rafya kaderdir!”. Son yıllarda sosyal medyada sıklıkla karşımıza çıkan bu 
ifade, çoğ unlukla bir teslimiyet ya da nedensellik aracı olarak kullanılmaktadır. 
Nerede doğ duğ un, nerede bu yu du ğ u n, hanği mahallenin çocuğ u olduğ un, kaderini 
belirler. Peki bu o nerme ne derece doğ rudur? Eleştirel eğ itim yaklaşımı bu kanıyı 
sorunsallaştırarak, coğ rafya ve sınıf ilişkilerinin aslında iktidar ilişkileri 
tarafından u retilen, eğemen ideolojiler tarafından şekillendirilen ve pedağojik 
pratikler aracılığ ıyla su rekli olarak yeniden u retilen toplumsal bir inşa alanı 
olduğ unu savunur. Bu bağ lamda bireyin içinde bulunduğ u meka n (space) ve yer 
(place), fiziksel sınırlarla çizilmiş sabit alanlar değ il; toplumsal olarak inşa 
edilmiş, iktidar ilişkilerini ve o zne-inşa su reçlerini barındıran politik alanlardır 
(Helfenbein, 2021; Soja, 1996). Lefebvre’nin (1976 akt. Soja, 1980) ifadesiyle: 
"Mekân her zaman politik ve stratejik olmuştur... Mekân, tarihsel ve doğal 
unsurlardan şekillendirilmiş ve kalıplanmıştır; ancak bu politik bir süreçtir." 
Coğ rafya kader değ ildir; ama kimin, hanği coğ rafyada yaşayacağ ını belirleyen 
du zen, sonuçları itibarıyla kader kadar kalıcı olabilir. 

Bu soru, eğ itim araştırmaları açısından da o nemlidir. Çu nku  nerede ve nasıl eğ itim 
ğo rdu ğ u n neye do nu şeceğ ini bu yu k o lçu de belirleyen bir meka nsal rejimin 
nedeni ve sonucudur. Okulu çoğ unlukla dar ve sınırları belirli fiziksel bir alan 
olarak konumlandıran ğeleneksel paradiğmaya karşın eleştirel eğ itim 
araştırmaları okulları, topluluklar, tarihsel su reçler ve ekonomik-ku ltu rel 
bağ lamlarla iç içe ğeçmiş sosyo-maddi sistemler olarak ğo ru r (Helfenbein, 2021). 

                                                 
1 dilankuyurtar@gmail.com 
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Bu perspektiften bakıldığ ında okul binasının mimarisi, sınıfın yerleşimi, hatta 
okulun hanği mahallede konumlandığ ı ğibi unsurlar o ğ renciye  kendi konumuna 
dair o rtu k mesajlar (ğu ç-ğu çsu zlu k, değ er-değ ersizlik vb.) verir. Peki ya bu 
meka nsal ağ ırlık merkezinin yerinden edildiğ i, eğ itim adına ğeçirilen zamanın 
bu yu k çoğ unluğ unun okul binasından sanayi sitelerine, fabrikalara, ato lyelere 
taşındığ ı bir durumda iletilen mesaj nedir? Tu rkiye’de her yıl artan o ğ renci 
nu fusuyla Mesleki Eğ itim Merkezleri (MESEM), tam da bu soruyu zorunlu 
kılmaktadır.  

Modern eğ itim anlayışı, okulu çocuğ u piyasadan ğeçici olarak ayıran, ona bir 
“henu z değ il” zamanı tanıyan korunaklı bir ğeçiş alanı olarak o rğu tlemişti. Buna 
karşın MESEM proğramı ile denğe bozulmuş, eğ itimin meka nsal ağ ırlık merkezi, 
okulun ğo rece korunaklı alanından orğanize sanayi bo lğelerinin ato lyelerine ve 
fabrikalarına, yani doğ rudan u retimin meka nına taşınmıştır. Dolayısıyla bu yazıda 
u ç ana hat u zerinden eleştirel bir analiz yapılması amaçlanmaktadır. İ lk olarak 
Foucault'nun disipliner meka n analiziyle tu m u retim mekanlarını temsilen 
fabrika o rneğ i ve okul arasındaki disipliner meka n teknikleri ile bir 
karşılaştırmaya ğidilmiş ve iki meka n arasındaki tarihsel işbo lu mu nu n aşındığ ı 
vurğulanmıştır. İ kinci bo lu mde Marx ve Harvey’nin birikim teorisi ışığ ında daha 
o nce kolektif bir hak olarak kurulan eğ itim zamanı ve okul mekanının, 
mu lksu zleştirme yoluyla sermayenin birikim su recine tabi kılındığ ı eleştirisi 
yapılmaktadır. Ü çu ncu  eksende ise Lefevbre’den ilham alan Soja’nın u çu ncu  
meka n (thirdspace) kavramı aracılığ ıyla çocuğ un bu meka nsal kayma içindeki 
deneyimi analiz edilmektedir. Bo ylelikle çalışma, meka n, sermaye ve o znenin 
birbirinden bağ ımsız du zlemler olmadığ ını ğo stermeyi; iktidarın meka n u zerinde 
disipliner tekniklerle işlediğ ini, bu tekniklerin arkasındaki itkinin iktisadi birikim 
rejiminden, sonuçlarının ise o znelerin yaşadığ ı somut deneyimden bağ ımsız 
du şu nu lemeyeceğ ini ortaya koymayı amaçlamaktadır. Eğ itim meka nındaki so z 
konusu yapısal/kurumsal do nu şu mu n bireysel deneyime nasıl yansıdığ ını 
bu tu ncu l bir perspektifle ele almak adına bu u ç eksene başvurulmuştur. MESEM 
o ğ rencisinin ne o ğ renci ne işçi olarak asılı kalan konumu, çocuğ un hem disipliner 
hem de sınıfsal bir meka nsal rejimin nesnesi haline ğetirilişi ile meka nsal şiddet 
kavramı tartışılmaktadır. Sonuç olarak bu yazı, meka nı pedağojik tartışmanın 
arka planından çıkarıp merkezine taşımayı o nermektedir. Çu nku  eğ itimdeki 
eşitsizlikler yalnızca mu fredatta ya da sınıfta değ il, doğ rudan eğ itimin 
ğerçekleştiğ i yerde u retilmektedir.  

2. Disiplinin Korunaklı Mekânı Olarak Okul  

İ ktidarın bedenleri uysal ve işlevsel hale ğetirmek adına başvurduğ u meka nsal 
strateji Foucault’ya (1995) ğo re disiplindir. Bu meka nsal stratejinin 
ğerçekleşmesi adına iktidar çeşitli yollara başvurur. Bu yollardan ilki kapatmadır: 
disiplin, diğ er tu m alanlardan farklılaştırılmış, korunaklı bir meka na ihtiyaç 
duyar. Bu sebeple dışarıyla olan riskli temasların kesilmesi ve u retimin ya da 
eğ itimin tek bir çatı altında toplanması için “duvarlarla çevrili alanlar” yaratılır 
(Foucault, 1995, s. 141). Okul da, fabrika da; bu anlamda kapatılmış/çevrelenmiş 
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mekanlardır ancak kapatmanın ğayesi iki kurumda farklılaşır. Okulda kapatma, 
çocuğ u piyasadan koruyan bir “askıya alma” işlevi ğo ru r. Çocuk henu z işğu cu  
değ ildir, kapatma onu u retim zamanından çıkarır. Eğ itimi adına fabrikada 
bulunan çocuk için kapatmanın ekonomi-politiğ i farklıdır. Burada çocuk dış 
du nyadan değ il, kendi çocukluğ undan ve okul zamanından ayrılır. Burada duvar 
çocuk için bir koruma aracı değ il, ucuz işğu cu ne transfer aracıdır.  

Disiplinin sağ lanması adına Foucault’ya (1995, s. 143) ğo re başvurulan ikinci 
teknik ise hücreselliktir (partitioninğ). Zira bir meka nı kapatmak bedenleri uysal 
ve faydalı kılmak adına yeterli değ ildir. Meka nın çok daha esnek ve detaylı bir 
şekilde bo lu mlere ayrılması ve her bireye kendi yeri, her yere de kendi bireyi 
atanmalıdır. Tıpkı okuldaki sıra-masa du zeni ğibi fabrikada da tezğa h-istasyon 
du zeni vardır ve her ikisi de çocuğ u bir konuma yerleştirir. Okuldaki hu cresellik 
daha çok çocuğ un ğelişimsel o zelliklerine (yaş, sınıf, kademe) ğo re kurulurken, 
fabrikada hu cresellik daha çok işlevsellik odaklıdır. Çocuk u retim akışının bir 
parçasıdır ve hatta çoğ u zaman u retimin bir parçası olarak konumlanan bir 
bedendir. 

Disiplinin meka nı o rğu tleme tekniklerinden biri de meka nı u retimsel ve 
işlevlerine ğo re mikro bo lu mlere ayırma anlamına ğelen işlevsel yerler (functional 
sites) yaratmaktır (Foucault, 1995). Bu anlamda fabrika meka nı zaten u retim 
su recinin aşamalarına ğo re kodlanmış bir mekandır. Ancak fabrika meka nında 
eğ itim amacıyla bulunan bir MESEM o ğ rencisi için meka n hem u retim hem de 
eğ itim meka nı olarak ekonomi-politik akto rler tarafından çift kodlanmıştır.  

Do rdu ncu  teknik olan sıra/dizi (rank) ise bireyi – ato lyedeki tezğa h veya sınıftaki 
sıra ğibi- sadece sabit yere yerleştirmekle kalmaz; onu bir hiyerarşiye ğo re 
sıralayarak meka nı dinamik bir tahsis aracına do nu ştu ru r. Okuldaki yaş, başarı ve 
davranış odaklı sıralama, fabrikada yerini kıdem, nitelik ve u retkenliğ e dayalı bir 
sıralamaya bırakır. Okuldaki sıra, çocuğ un henu z ğelmemiş bir zamanına aittir: 
sınıf ğeçme, kademe yu kseltme, ileride olacak olan konuma hazırlık. Fabrikadaki 
tezğa h ise ğeleceğ e dair bo yle bir vaat taşımaz; yalnızca buğu nu  talep eder — 
buğu nu n siparişini, buğu nu n hatasını, buğu nu n temposunu. Çocuk okulda 
piyasadan ayrılmış bir ğelecek zamanının o znesi olarak sıraya otururken, 
fabrikada şimdinin doğ rudan ekonomik değ erlendirmesinin nesnesine do nu şu r. 

Foucault’ya (1995) ğo re bedenlerin disipline edilmesi için bir başka teknik ise 
panoptisizmdir. Panoptikon o ğ renci ya da işçinin merkezden net bir şekilde 
ğo zlendiğ i ancak kendisinin ğo zetleyeni ğo remediğ i, su rekli ve bilinçli bir ğo zetim 
mekanizmasını kapsamaktadır. Bu mekanizma okuldan fabrikaya taşınırken 
biçimsel olarak aynı kalsa da ğo zetleyenin kimliğ i ve ğo zetimin amacı değ işir. 
Okulda ğo zetleyen o ğ retmen/idare ve ğo zetimin amacı uysal ve faydalı 
o ğ renci/yurttaş yetiştirmek iken fabrikada ğo zetleyen usta/işverendir ve amaç 
uysal işçi aracılığ ıyla doğ rudan artı-değ er u retimidir. Okulda disiplin esas, 
u retkenlik ikincil iken fabrikada disiplin doğ rudan u retkenliğ in bir aracıdır.  
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O zetlemek ğerekirse Foucault’nun disipliner meka n analizinde; okul ve fabrika 
yapısal olarak akraba kurumlardır ve her ikisi de bedenleri disipline etmek adına 
aynı tekniklere (kapatma, hu cresellik, işlevsel kodlama, sıralama ve panoptik 
ğo zetim) başvurur. Aralarındaki temel fark ise işlevsel bir işbo lu mu  ile 
denğelenmiştir: okul, disiplini henu z u retim su recine dahil olmayan bedenler 
u zerinde uyğularken; fabrika disiplini doğ rudan artı-değ er u retimine eklemler. 
Bu durum, yalnızca kurumsal değ il, aynı zamanda zamansal bir ayrıma da işaret 
eder; zira disiplin artık 'henu z değ il' aşamasındaki çocuksu zamandan, 'hemen' 
u retken kılınacak bedenler yaratmak istemektedir. 

3. Eğitim Mekanının Sermayeye Devri 

Meka n, sadece içinde toplumsal olayların yaşandığ ı statik ve mekanik bir alan 
değ il, aksine sınıf mu cadelelerinin, kapitalist tahakku m ilişkilerinin ve ideolojik 
kurğuların bizzat kristalleşerek kentsel olanı şekillendirdiğ i dinamik, diyalektik 
ve kurucu bir o znedir (Harvey, 2005, Lefebvre, 1991, Ford, 2017). Tam da bu 
sebeple, somut bir mimari olğu olan “kent” ile toplumsal ilişkiler bu tu nu nu  
yansıtan “kentsel olan” arasında yapılacak kavramsal bir ayrım, kapitalist ve 
neoliberal u retim ilişkilerinin rasyonalize ettiğ i birer habitat olarak karşımıza 
çıkan meka nsal şiddeti ve sınıfsal heğemonyayı deşifre etmenin anahtarıdır 
(Avar, 2009; Lefebvre, 1991). Bo yle bir perspektiften bakıldığ ında eğ itim 
mekanının okuldan, u retim çarklarının do ndu ğ u  sanayi sitesine doğ ru kaymasını 
anlamak için o nce bir sınır çizğisinin varlığ ını kabul etmek ğerekir.  

Modern eğ itim anlayışı, okulu bir o ğ renme meka nı olarak kurğulamanın yanında 
aynı zamanda çocuğ u u retim ilişkilerinden ğeçici olarak ayıran ğo rece korunaklı 
bir alan olarak kurğulamıştır. Bu alan, çocuğ u yetişkin du nyasının u retim 
ilişkilerinden soyutlayan bir ğecikme zamanı sunar; ona piyasanın bir o znesi 
haline ğelmeden “henu z değ il” zamanı tanır. Diğ er bir yandan, doğ ası ğereğ i 
su rekli ve daha hızlı ka r etmeyi amaçlayan kapitalizm, her anı ve her yeri u retime 
da hil etmek ister. Dolayısıyla kapitalist u retim ilişkileri açısından, çocuğ a ayrılan 
bu “henu z değ il” zamanı ğiderek daha az katlanılabilir bir ha l almaktadır. O nceleri 
çocuğ un eğ itim ğo ru rken piyasadan korunaklı tutulduğ u alan, artık sermaye için 
“ka r ğetirmeyen, atıl ve boşa ğiden bir zaman” olarak kodlanır ve bu alanı hızla 
eriterek çocuğ u erkenden u retim çarklarının içine çekmeyi amaçlar. Çocuğ un 
piyasaya ğirişini ğeciktiren meka nsal sınırların aşınması ve eğ itimin zamansal ve 
meka nsal merkezinin okuldan sanayiye kayması açısından MESEM uyğulaması bu 
durumun eğ itim alanındaki en çarpıcı tezahu ru du r. 

Temel işleyiş prensibi “haftanın bir ğu nu  okul, do rt ğu nu  pratik eğ itim” anlayışına 
dayanan MESEM’ler, mesleki eğ itim o ğ rencilerinin çıraklık eğ itimlerini 
tamamladıkları işletmelerde (fabrika, ato lye, işletme vb.) beceri eğ itimlerini 
edinmelerini esas almaktadır. O zellikle 2021 yılında 7346 sayılı Kanun ile 3308 
Sayılı Mesleki Eğ itim Kanunu’nda yapılan yeni du zenlemeler kapsamında, MESEM 
o ğ rencilerinin çıraklık u cretlerinin İ şsizlik Siğortası Fonundan karşılanarak 
devlet katkısı olarak işverene ğeri o denmesi kararı, MESEM sayılarında ciddi bir 
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artışa yol açmıştır. 2022-2023 eğ itim o ğ retim yılına ğelindiğ inde MESEM o ğ renci 
sayılarında yu zde yu zlu k bir artışın yaşanması (MEB, 2022), talep artışının somut 
o rneklerinden biridir. Bu denli yoğ un bir o ğ renci nu fusunun her eğ itim yılı artış 
kaydetmesi, MESEM o ğ rencilerinin eğ itim hakkına ilişkin tartışmaları da 
beraberinde ğetirmiştir. Modern disipliner eğ itim du zeninin meka nsal merkezi 
olan okul, dış du nyadan ğo rece soyutlanmış panoptik yapısıyla çocuğ u u retim 
ilişkilerinden ayıran bir eşik işlevi ğo rmekteydi. Bu eşiğ in aşınması ve eğ itimin 
meka nsal ağ ırlık merkezinin sanayi sitelerine kayması, Harvey'nin (2001) 
"meka nsal sabitleme" (spatial fix) kavramıyla okunabilir: Sermaye, birikim 
krizlerini ço zmek için daha o nce metalaşmamış alanları — bu kez çocuğ un eğ itim 
zamanını ve bedenini — u retim su recine dahil etmekte, meka nı bu doğ rultuda 
yeniden o rğu tlemektedir. Marx’ın kapitalist birikim coğ rafyası teorisinden 
hareketle meka n kuramını ğeliştiren Harvey’e (2001, s. 25) ğo re sermaye, birikim 
krizlerine ço zu m ararken meka nı yeniden o rğu tler; bu su reçte yeni emek ğu çleri 
yaratmak, meka nsal sabitlemenin temel işlevlerinden birini oluşturur.  

Marksist teoride kapitalist birikimin o nemli bir evresi olan “ilksel birikim” 
(primitive accumulation) temel olarak u reticinin u retim kaynaklarından 
koparılması ve ğeçim araçlarının sermayeye, u reticilerin ise u cretli işçilere 
do nu ştu ru lmesini ifade eder (Glassman, 2006). İ lksel birikimde sermaye nasıl ki 
ko ylu nu n toprağ ını — mu şterek alanı — çitleyip mu lksu zleştirerek artı-değ er 
u retimine açtıysa, ğu nu mu zde de benzer bir çitleme çocuğ un "henu z değ il" 
alanında ğerçekleşmektedir. Eğ itim zamanı ve okul meka nı, daha o nce piyasadan 
ayrı tutulan, bir kolektif hak olarak o rğu tlenen mu şterek bir alan iken, MESEM 
aracılığ ıyla sermayenin doğ rudan erişimine açılmaktadır. Mu lksu zleştirilen artık 
yalnızca toprak değ il, çocukluğ un zamanıdır. Nasıl ki ilksel birikimde 
mu lksu zleştirme yalnızca toprak ve kaynak ğaspıyla sınırlı kalmayıp o zelleştirme 
ve toplumsal yeniden u retimin tasfiyesi ğibi şiddet biçimlerine de başvurduysa 
(Glassman, 2006), ğu nu mu zde sermaye de çocuğ a tanınan "henu z değ il" zamanını 
benzer bir mantıkla sermayenin mu lku  haline ğetirmektedir: eğ itim, bir kolektif 
hak olmaktan çıkarılmakta, okul meka nının sunduğ u koruma tasfiye edilmekte ve 
çocuğ un bedeni ile zamanı doğ rudan u retim su recine açılmaktadır. 

Sonuç olarak, daha o nce devletin bir kolektif sorumluluk olarak u stlendiğ i eğ itim, 
Marksist teoriden hareketle Harvey'nin (2001) "mu lksu zleştirme yoluyla 
birikim" kavramıyla betimlediğ i ekonomi-politik yeniden o rğu tlenme su recinde 
doğ rudan sermayenin meka nına devredilmektedir. Artık devlet, eğ itimin 
maliyetini toplumsal yeniden u retim alanında karşılamaz; bu maliyeti, çocuğ un 
bedenini ve zamanını u retim su recine açarak işverene devreder. Mu lkleştirilen 
yalnızca bir kolektif hak değ il, çocukluğ un zamanının kendisidir ve bu zaman 
“henu z değ il” alanının daraltılarak, yeni nesil emek ğu cu nu n belki de en esnek ve 
itaatka r olduğ u do nemde kapitalist rasyonaliteye ve fabrika işleyişine 
alıştırılması su recidir. Başka bir ifadeyle, bu pedağojik bir eğ itim stratejisi olarak 
sunulan çağ daş bir ilksel birikim stratejisidir. Bu sebeple coğ rafya kader değ ildir; 
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ama hanği çocuğ un hanği meka nsal rejime tabi olacağ ını belirleyen bu du zenek, 
sonuçları itibarıyla kader kadar kalıcıdır. 

4. Mekânsal Şiddetin Somutlaşması: Ne Öğrenci Ne İşçi 

Eleştirel meka n teorisyeni Edward Soja’nın (1996), Lefebvre’nin meka n 
diyalektiğ inden yola çıkarak oluşturduğ u “u çu ncu  meka n” (thirdspace) kavramı, 
meka nı salt fiziksel bir alan (firstspace) ya da salt zihinsel- temsili bir kurğu 
(secondspace) olarak okumanın o tesine davet eder. Buna ğo re Soja’nın (1996) 
u çu ncu  meka n kavramı; fiziksel/zihinsel, ğerçek/kurğu ğibi “ya… ya da” 
ikiliklerine dayanan mantığ ın o tesinde “hem … hem de” mantığ ıyla işleyen 
yaşanan ve deneyimlenen u çu ncu  bir katmanda var olan meka nı işaret eder. 
Okulların sadece bilği aktarılan yer olmadığ ı, aynı zamanda sınıf bilincinin ve 
ideolojik yeniden u retimin şekillendiğ i stratejik alanlar olduğ u (Bourdieu & 
Passeron, 2021) du şu nu ldu ğ u nde, meka nı sorğulamamak bu yeniden u retimi 
ğo ru nmez kılmak demektir. Bu bağ lamda Soja’nın diyalektiğ i, MESEM bu nyesinde 
Orğanize Sanayi Bo lğelerinde (OSB), fabrikalarda, ato lyelerde çıraklık eğ itimini 
okumak için du şu nsel bir zemin sunar. Çocuk burada ne salt olarak o lçu lebilen, 
fiziksel bir mekandadır ne de devletin “meslek kazandırma” so ylemiyle 
meşrulaştırılan bir eğ itim meka nı içinde konumlanır. Çocuk, bu ikisinin zaman 
zaman çakıştığ ı ve çatıştığ ı bir u çu ncu  meka nı bedenen yaşar ve deneyimler.  

OSB’lerin fiziksel boyutu zaten kendi başına bir kopuşu işaret eder: buranın 
birinci meka nı (firstspace) penceresiz havalandırmalar, sınıf yerine u retim 
tezğa hları, o ğ retmen yerine usta/ şef, kantin yerine yemekhaneden oluşur. Bu 
fiziksel ğerçeklik, devletin ve sermayenin u rettiğ i so ylemde yani ikinci meka nda 
(secondspace) bambaşka bir anlam kazanır: “meslek kazandırma”, “istihdam 
ğarantisi”, “ahilik ğeleneğ inin yaşatılması” ğibi ifadelerle ato lye, fabrika, sanayi 
sitesi bir eğ itim kurumu olarak temsil edilir ve meşrulaştırılır (MEB, 2024). 
Çocuğ un deneyimi ise ne tam olarak fiziksel hacme ne de resmi so yleme 
indirğenebilir. O, haftanın bir ğu nu  u niformasını ğiyip okula ğiden o ğ renci kimliğ i 
ile tezğa h başında ustasının temposuna, ğo zetimine ve otoritesine tabi olan işçi 
bedeni arasında su rekli asılı kalan bir konumdadır. İ şte bu asılı kalma hali Soja’nın 
(1996) u çu ncu  meka n (thirdspace) kavramının en çarpıcı halidir. Çocuk için 
ato lye, ne okulun “dış du nya için henu z hazır değ ilsin” diyen koruyucu 
zamansallığ ını ne de fabrikanın “artık busun” diyen u retken zamansallığ ını taşır. 
İ kisini de eş zamanlı olarak çelişkili bir şekilde yaşayan çocuk için ne o ğ renci ne 
işçi olma hali ğerçekleşir. Devamsızlık defteri ile puantaj cetveli, o ğ retmen ile usta, 
o dev ile sipariş aynı bedende, aynı meka nda çakışır. Bu çakışma, çocuğ u yetişkin 
emek rejimine yalnızca fiziksel olarak (tezğa h başında ğeçirilen saatlerle) değ il, 
simğesel olarak da eriştirir — çu nku  meka nın kendisi ona, kendi konumunun ne 
olduğ una dair çelişkili ve istikrarsız bir mesaj iletir: bir yandan henu z korunması 
ğereken bir çocuksun, o te yandan zaten u retimin bir parçasısın. 

Meka nın pasif bir alan olmaması, aksine sosyal eşitsizlikleri ve ğu ç ilişkilerini 
şekillendiren aktif bir ğu ç olması (Soja 2009; 2010), çocuğ a tam da bu çelişkili asılı 
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kalma haliyle ğelecekteki konumunu aşılar. Meka nsal şiddet, çocuğ un açıkça 
tanımlanmış tek bir rejime ait olmamasından, iki rejim arasında — eğ itimin 
koruyucu so ylemi ile u retimin disipliner pratiğ i arasında — askıda 
bırakılmasından doğ ar. Bu askıda kalma ha li kendi başına bir şiddet biçimidir; 
çu nku  çocuğ a ne okulun sunduğ u tam bir koruma rejimi ne de işçiye tanınan yasal 
haklar rejimi eksiksiz biçimde uyğulanır. Soja'nın diyalektiğ iyle ifade edilecek 
olursa, çocuk burada ne o ğ rencidir ne işçi — ya da tam olarak ikisi birdendir ve 
bu "hem...hem de" ha li, onu ğo ru nu r bir kateğorinin koruyuculuğ undan yoksun 
bırakan, kendine o zğu  bir meka nsal-toplumsal kırılğanlık u retir. 

Bu meka nsal-toplumsal kırılğanlık yalnızca teorik bir tespit değ ildir. So ylemin 
eğ itim dediğ i yerde sayılar farklı bir ğerçekliğ i işaret etmektedir. Bu kırılğanlığ ı, 
somut bir şekilde ğo stermek adına MESEM proğramlarından biri olan Makine 
Teknolojisi Alanı Çerçeve O ğ retim Proğramı (2021) ele alınabilir. Tu m sınıf 
du zeylerinde haftalık 42 ders saatinin 32 ders saati işletmelerde beceri eğ itimi 
dersini kapsamaktadır. Ancak 9. Sınıfta 6 ders saatini kapsayan temel dersler, 
kademeli olarak azalmakta ve 12. Sınıfa ğelindiğ inde 2 ders saati şeklinde 
verilmektedir. Dolayısıyla bir MESEM o ğ rencisinin haftalık eğ itim su resinin 
%76’sı işletmede ğeçmektedir.  

 

Kaynak: MEB, 2021 

Not: “İ şletmelerde Mesleki Eğ itim” dersi, MEB Ortao ğ retim Kurumları 
Yo netmeliğ i uyarınca yıl sonu başarı puanıyla başarılı sayılamayacak derstir 
(MEB, 2021, s. 6). Bu ders bazında değ erlendirme bu tu nu yle işverenin takdirine 
bırakılmıştır.  
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O rnek olarak ele alınan MESEM Makine Teknolojisi Çerçeve O ğ retim Proğramı 
(MEB, 2021), Soja (1996) Thirdspace çerçevesinden analiz edilecek olursa ortaya 
çıkan tablo şu şekildedir:  

 

Boyut Okul mekânı İşletme/ atölye mekânı  

Firstspace 
fiziksel 

Sınıf, koridor, bahçe, zil 
sesi; yu ru me mesafesinde 
veya taşımalı; pencereli, 
doğ al ışıklı; korunaklı bina 

OSB içinde bina; servisle 
ulaşım; havalandırma 
bacaları; tezğa h, 
makinenin ğu ru ltu su  ve 
kokusu 

Secondspace 
temsili 

"Eğ itim hakkı", "ğeleceğ e 
yatırım", yurttaş 
yetiştirme; devletin 
kolektif sorumluluğ u 
olarak kurğulanmış 

"Meslek kazandırma", 
"ahilik ğeleneğ i", "istihdam 
ğarantisi"; hem eğ itim hem 
u retim meka nı olarak çift 
kodlanmış (MEB, 2024) 

Thirdspace 
yaşanan 

O ğ renci kimliğ i baskın; 
"henu z değ il" zamanında 
asılı; korunmuş, piyasadan 
ayrılmış beden 

Ne o ğ renci ne işçi — ikisi 
eşzamanlı; "hem…hem de" 
çelişkisi; çocuk iki rejim 
arasında askıda 

Zaman rejimi 
Gelecek odaklı: terfi, sınıf 
ğeçme, "olacak" konumu 

Şimdi odaklı: buğu nu n 
siparişi, ustanın temposu, 
ğu nlu k u retim hedefi 

Gözetleyen 
O ğ retmen / idare — amaç: 
uysal yurttaş/o ğ renci 

Üsta / usta o ğ retici / 
işveren — amaç: doğ rudan 
u retim çıktısı 

Hukuki statü 
O ğ renci: eğ itim hakkı, 
devlet ğu vencesi 

Ne tam o ğ renci ne işçi: işçi 
hakları eksik, o ğ renci 
koruması yetersiz 

Disiplin dili 
"Raporlu", "devamsız", 
"not ortalaması" 

"İ zinli", "işe ğelmedi", 
"puantaj" 

Programdaki ağırlık 
Temel dersler: 9. sınıfta 6 
saat → 12. sınıfta 2 saat 
(azalan) 

İ şletmede eğ itim: 4 yıl 
boyunca sabit 32 saat = 
haftanın %76'sı 

 

Proğrama ğo re ğiderek ku çu len temel eğ itim dilimi ile sabit kalan 32 saatlik 
işletme eğ itimi arasındaki makas, Foucault'nun disipliner meka n analizinde 
"henu z değ il" zamanı olarak tanımladığ ımız koruyucu eşiğ in fiilen ne o lçu de 
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tasfiye edildiğ ini sayısal olarak ortaya koymaktadır. O ğ renci kimliğ inin proğram 
boyunca sistematik olarak aşındığ ı MESEM’lere dair so ylem, eğ itimden so z 
etmektedir; proğram ise bir emek rejimine ait zaman çizelğesi sunmaktadır. 

5. Sonuç: Coğrafyanın Ekonomi-Politiği   

Lefebvre’in (1991) belirttiğ i u zere meka n no tr değ il, politiktir. Eğ itim so z konusu 
olduğ unda meka nın yarattığ ı kırılmalar çok daha kalıcı ve devinimli sonuçlara 
neden olmaktadır. O zellikle mesleki eğ itim alanında ğiderek ğu çlenen heğemonik 
so ylem, eğ itimin amacını ku resel pazarda ulusal rekabet avantajı sağ lamak olarak 
tanımlamakta; bu tu rden bir araçsallaştırma da toplumsal adalet, eşitlik ve eğ itim 
hakkını ikincil bir konuma yerleştirmektedir (Gruenewald, 2003).  Piyasanın 
talepleri pedağojik amaçların o nu ne ğeçtiğ inde, hanği çocukların hanği meka nsal 
rejimlere tahsis edileceğ i bu talepler doğ rultusunda sınıflandırılmaktadır. 
MESEM’ler bu sınıflandırmanın en somut tezahu rlerinden biridir. MESEM 
proğramlarına bakıldığ ında haftalık ders çizelğeleri bir eğ itim proğramından 
daha çok bir emek rejiminin zaman çizelğesini ortaya koymaktadır. Temel eğ itime 
ğiderek azalan bir erişim, eğ itim hakkından tam anlamıyla yararlanamayan bir 
o ğ renci nu fusunun varlığ ını ğo stermektedir. Okul, toplumsal eşitsizliklerin 
yeniden u retiminde rol oynayan bir alan olarak (Bourdieu & Passeron, 2021), 
u retim ilişkileriyle bu kadar iç içe ğeçtiğ inde so z konusu yeniden u retim meka nsal 
olarak pekiştirilmekte ve doğ rudan çocuğ un bedeni ve zamanının tahsis edildiğ i 
meka n aracılığ ıyla sınıfsal konumu sabitlenmektedir.  

Tam ve kusursuz bir sosyo-mekansal eşitlik u topik ğibi ğo ru nse de (Soja, 2009) 
meka nsal adalet kavramı, u topik bir eşitlik idealinden ziyade adaletsizliğ in en 
yoğ un biçimde u retildiğ i mekanlara mu dahaleyi ğerektirir. MESEM’ler meka nsal 
nedensellik çerçevesiyle okunduğ unda, çocuğ un du şu k u cretli emek piyasasına 
eklemlenmesini hızlandıran ve bunu yapısal olarak u reten bir mu dahale alanı 
olarak karşımıza çıkmaktadır. Dolayısıyla coğ rafya, yalnızca bazı çocuklar için bir 
kader olarak kurğulanmakta ve okulun korunaklı çeperlerinden çıkarılıp 
sanayinin coğ rafyasına teslim edilen bu çocuklar için meka nsal şiddet; 
deneyimlenen somut bir ğerçekliğ e do nu şmektedir. Bu ğerçekliğ i değ iştirmek, 
meka nı eğ itim tartışmalarının merkezine taşımayı ğerektirmektedir.  Sonuç 
olarak, fabrikayla belirsizleşen okul meka nı, sermayeye açılan eğ itim zamanı ve 
bu cenderedeki çocuk deneyimi birlikte değ erlendirildiğ inde, meka nın çocuğ un 
eğ itim hakkından bağ ımsız du şu nu lemeyeceğ i açıktır. So z konusu meka nsal 
do nu şu mu n ğu nu mu zde ulaştığ ı nokta, MESEM uyğulamalarının kamusal eğ itim 
hakkı ve çocuk yararı ile bağ daşmadığ ını ğo zler o nu ne sermektedir. Tam da bu 
nedenle bu tu rden piyasa odaklı mu dahalelerin eğ itim alanının dışına çıkarılması 
bir ğerekliliktir.   
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