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Son yillarda farkh tilkelerde ve 6zellikle Tiirkiye’de artis gosteren okul temelli
siddet olaylar), egitim sistemlerinin temel islevlerine iliskin koklii bir sorgulamay1
zorunlu kilmaktadir. Okul, modern toplumlarda yalnizca bilgi aktariminin
gerceklestigi bir kurum degil, ayn1 zamanda bireyin toplumsallastigi, kimlik
gelistirdigi, etik degerlerle tanistig1 ve kamusal yasamin normlarim1 6grendigi
merkezi bir pedagojik mekandir. Bu nedenle okulda ortaya ¢ikan siddet, yalnizca
bireysel bir davranis sorunu olarak degil; egitim sisteminin yapisal, kiiltiirel ve
pedagojik isleyisiyle iliskili daha genis bir sorun alani olarak ele alinmaldir.

Hakim sdylem ise okul siddetini ¢ogunlukla bireysel patolojiler, aile i¢i sorunlar,
medya etkileri ya da glivenlik eksiklikleri cercevesinde agiklamaktadir. Bu tiir
yaklasimlar belirli 6l¢iilerde agiklayici olsa da siddeti miimkiin kilan daha genis
toplumsal ve pedagojik baglami1 goriinmez kilma riski tasimaktadir. Mevcut
alanyazinda o6grencilerin bireysel 6zellikleri, aile yapilari, akran iligkileri ve
medya iceriklerine maruz kalmalari gibi degiskenler 6nemli risk faktorleri olarak
ele alinmakla birlikte, giincel arastirmalar okul iklimi, 6grencinin okula baghlhg;,
o0gretmen-o6grenci iliskileri, disiplin uygulamalarnt ve kurumsal kosullarin da
siddet ve zorbalikla yakindan iligkili oldugunu gostermektedir. Nitekim okul
iklimine iliskin arastirmalar; iliskiler, okul baghhg, giivenlik, disiplin, kurallarin
adilligi, zorbalik ve saldirganlik gibi boyutlarin birbirinden bagimsiz olmadigini
ortaya koymaktadir (Gonzalvez et al., 2023). Tirkiye’de de akran zorbaliginin
yalnizca bireysel 6zelliklerle aciklanamayacagi; okul, aile ve daha genis sosyal
cevreyi kapsayan biitiinciil yaklasimlara ihtiya¢ bulundugu vurgulanmaktadir
(UNICEF, 2024).

Tiirkiye baglamindaki giincel ampirik bulgular da okulun iliskisel ve kurumsal
ozelliklerinin ~ 6nemini  desteklemektedir. = Ortadgretim  6grencileriyle
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gerceklestirilen bir arastirmada olumlu okul iklimi algisinin akran zorbalig ve
magduriyetiyle negatif yonde, 6gretmenden algilanan duygusal istismarin ise
zorbalik deneyimleriyle pozitif yonde iliskili oldugu belirlenmistir (Kayacik et al.,
2024). PISA 2022 Turkiye verilerindeki 7.250 o6grenciyi kapsayan bir baska
calismada ise oOgretmen desteginin okul aidiyetini giliclendirdigi ve akran
zorbaligini azalttigl, akran zorbaliginin da okul aidiyetiyle negatif iliskili oldugu
bulunmustur (Hark Séylemez & S6ylemez, 2025).

Elestirel pedagoji perspektifi, egitimi notr bir stire¢ olarak degil, iktidar iliskileri,
ideolojik yonelimler ve toplumsal esitsizlikler icinde isleyen dinamik bir alan
olarak ele alir (Giroux, 2011; McLaren, 2005). Bu perspektiften okul siddetini
anlamak, yalnizca 06grencinin davranisini incelemeyi degil, 6grencinin
davranisinin ortaya c¢iktig1 pedagojik, kurumsal ve toplumsal kosullar1 da
sorgulamay1 gerektirir. Okul iklimi ile siddet arasindaki iliskiyi inceleyen
arastirmalar, olumlu okul ikliminin daha diisiik siddet ve zorbalik diizeyleriyle
iligkili oldugunu gostermektedir. Giincel sistematik ¢alismalar da 6grencilerin
okul yasamindaki iliskilerinin, aidiyetlerinin, gtivenlik algilarinin ve disiplin
deneyimlerinin davranissal sonuclarla baglantili oldugunu ortaya koymaktadir
(Gonzalvez et al., 2023; Ponsford et al,, 2024). Dolayisiyla okul, siddetin yalnizca
gerceklestigi fiziksel bir mekan olarak degil, siddeti azaltabilecek ya da belirli
kosullarda ortaya c¢cikma riskini artirabilecek iliskisel ve kurumsal siireclerin
isledigi bir pedagojik alan olarak degerlendirilmelidir.

Tartismanin 6nemli boyutlarindan birini, neoliberal egitim politikalariyla birlikte
egitimde performans, Olgme, karsilastirma ve rekabet mekanizmalarinin
gliclenmesi olusturmaktadir. Neoliberal egitim politikalarinin etkisiyle okullar,
O6grenmenin anlaminin yani sira oOlgtlebilir performansin, karsilastirmanin ve
rekabetin giderek daha belirleyici hale geldigi kurumlara déniismektedir (Apple,
2004; Ball, 2016). S6z konusu dontisiimiin 6grenciler lizerindeki etkilerine iliskin
glincel ampirik bulgular da dikkat ¢ekicidir. Yiiksek riskli sinav sistemlerinin
ogrenciler tizerindeki etkisini inceleyen Avrupa capindaki bir arastirma, bu
sinavlarin 6grencilerin bildirdigi okul kaynakl stresi yaklasik %12 oraninda
artirdigini gostermistir (Hogberg & Horn, 2022). Lise 6grencilerinde akademik
strese iliskin giincel bir sistematik derleme ise 13 iilkeden 31 c¢alismay:
inceleyerek akademik baskinin, 0Ozellikle yiiksek riskli degerlendirme
donemlerinde, 6grencilerin stres ve kaygilar1 agisindan 6nemli bir sorun
olusturdugunu ortaya koymaktadir (Jagiello et al., 2025). Yiiksek riskli sinavlarin
okul icindeki somut etkilerine odaklanan ampirik bulgular da sinav baskisinin
Ogrencilerin basar1 diizeylerine gore gruplandirilmasi, egitimsel triyaja tabi
tutulmasi ve bazi 6grencilerin 6grenme “eksiklikleri” temelinde ayristirilmasi gibi
uygulamalan gliclendirebildigini gostermektedir (Bradbury et al., 2021).

Performans ve degerlendirme merkezli bu yapilanma, Karl Marx’in yabancilagsma
kavrami ile birlikte diisiiniildigiinde daha derin bir anlam kazanmaktadir.
Ogrenmenin anlam iiretme ve kendini gelistirme siirecinden uzaklasarak agirlikh
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bicimde performans ve degerlendirme gostergeleri lizerinden deneyimlenmesi,
ogrencinin kendi o6grenme sureci ve okulla kurdugu iliski {tzerinde
yabancilastirici sonuclar dogurabilir. Bu baglamda aidiyet 6zellikle 6nemlidir.
Guncel c¢alismalar okul aidiyetinin 6grencilerin akademik, davranissal ve
psikolojik sonuglariyla iliskili ¢ok boyutlu bir yapi oldugunu goéstermektedir
(Stremfel et al, 2024). Dolayisiyla aidiyet kaybi, dislanma ve degersizlik
deneyimleri ile siddet arasinda dogrudan ve kac¢inilmaz bir nedensellik kurmak
yerine, bu deneyimlerin siddetin ortaya ¢ikabilecegi iliskisel ve psikososyal risk
baglaminin parcalari olarak degerlendirilmesi daha uygun goériinmektedir.

Okulun isleyisine iliskin bir diger analitik ¢erceveyi Michel Foucault'nun (1977)
disiplin ve gozetim kavramlari sunmaktadir. Okul, yalnizca 6grenmenin
gerceklestigi bir mekan degil, ayni zamanda bedenlerin, davranislarin ve zamanin
diizenlendigi bir disiplin alani olarak isler. G6zetim bu baglamda yalnizca denetim
saglayan bir ara¢ degil, ayn1 zamanda bireyin kendi davranislarini kontrol
etmesini ve bu kontrolii i¢sellestirmesini saglayan bir iktidar teknigidir. Bununla
birlikte siirekli denetim ve kontrol, 6grencinin 6zne olarak taninmasini
kendiliginden garanti etmemekte; belirli kosullarda onu nesnelestiren bir siirece
dontisebilmektedir. Okul iklimi alanyazininda disiplinin sertligi ve kurallarin
adilliginin okul ikliminin temel boyutlar1 arasinda degerlendirilmesi de disiplin
pratiklerinin 6grencinin okul deneyiminden bagimsiz disiinlilemeyecegini
gostermektedir (Gonzalvez et al., 2023).

ideolojik yeniden iiretim boyutunda ise Louis Althusser’in (1971) ideolojik
aygitlar kurami 6nemli bir aciklama zemini sunmaktadir. Okul, bireylere yalnizca
bilgi aktaran bir kurum degil, ayni zamanda onlar1 belirli toplumsal rollere uygun
O0znelere donilstiiren bir ideolojik aygit olarak isler. Pierre Bourdieu ve
Passeron’un (1977) kavramsallastirdigl sembolik siddet de bu siire¢ icerisinde
onem kazanmaktadir. Egitim sistemi, belirli basar1 bicimlerini ve kiilttirel
sermaye tlrlerini mesrulastirirken bunlarin disinda kalan 6grencilerin
deneyimlerini ve yeterliklerini degersizlestirebilir. Sembolik siddet ile fiziksel
siddet arasinda dogrudan ve dogrusal bir nedensellik kurmak miimkiin
olmamakla birlikte, dislanma, degersizlestirilme, adaletsizlik algis1 ve aidiyet
kaybi gibi okul deneyimlerinin saldirganlik ve zorbaligin ortaya ciktig: iliskisel
baglamin anlasimasinda o6nemli oldugu ampirik literatiir tarafindan
gosterilmektedir. Nitekim biitiin-okul miidahalelerine iliskin gilincel sistematik
bulgular, okul iklimi ve o6zellikle okul aidiyetindeki iyilesmelerin zorbalik
magduriyetindeki azalmayla iliskili olabildigini gostermektedir (Ponsford et al.,
2024). Bu nedenle sembolik siddet, fiziksel siddetin zorunlu nedeni olarak degil,
6grencinin okul icindeki taninma, aidiyet ve adalet deneyimlerini asindirarak
siddetin ortaya c¢ikabilecegi kosullara katkida bulunabilecek yapisal
mekanizmalardan biri olarak ele alinabilir.

Okul siddetinin ¢cok katmanli niteligi, olgunun yalnizca ani ve bireysel bir patlama
olarak degil, bireysel 6zelliklerle pedagojik iliskilerin, okul ikliminin ve daha genis
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toplumsal kosullarin etkilesimi icinde degerlendirilmesini gerektirmektedir.
Freire’nin (1970/2000) diyalog ve 6znelesme yaklasimi bu noktada 6nemli bir
aciklama zemini sunmaktadir. Ogrencinin sesinin duyulmadigi ve pedagojik
sureclere anlamli bicimde katilamadigl ortamlar, 6grencinin okulla kurdugu
iliskinin zayiflamasina neden olabilir. Buna karsilik 6grencilerin okul yasamina
aktif katilimini temel alan biitiinciil miidahalelerin siddet ve zorbaligin 6nlenmesi,
olumlu okul ikliminin gelistirilmesi ve okul baghhginin gilgclendirilmesi
bakimindan 6nemli sonuclar tiretebildigi gosterilmektedir (Berti et al., 2023).

Calismanin temel amaci, okul siddetini bireysel bir sorun olarak ele alan
indirgemeci yaklasimlarin 6tesine gecerek olguyu egitim sisteminin yapisal
ozellikleri, iktidar iliskileri ve pedagojik siirecleri baglaminda yeniden
disiinmektir. Bu dogrultuda calismanin temel sorusu su sekilde formiile
edilmektedir: Okul, 6grenciyi koruyamiyorsa bu durum yalnmzca bireysel bir
glvenlik sorunu mu, yoksa pedagojik, ideolojik ve politik siireclerle iligkili daha
genis bir yapisal sorunun goéstergesi midir?

S6z konusu amag¢ dogrultusunda calisma, okul siddetini tek bir kuramsal
aciklamaya indirgemek yerine birbirini tamamlayan doért analitik eksen
lizerinden c¢oziimlemektedir. Ilk eksende Foucault'nun disiplin ve gozetim
yaklasimi, okulda davraniglarin nasil diizenlendigini ve normallestirildigini
aciklamaktadir. Ikinci eksende Althusser’in ideolojik aygitlar ve Gramsci’'nin
hegemonya kavramlari, bu disipliner diizenin yalnizca davranissal degil, ayni
zamanda ideolojik diizeyde nasil yeniden tiretildigini ortaya koymaktadir. Ugiincii
eksende Marx'in yabancilasma ve Bourdieu’niin sembolik siddet kavramlari,
neoliberal egitim dilizeninin rekabet, performans ve esitsizlik iizerinden
o0grencinin okul ve kendisiyle kurdugu iliskiyi nasil dontistlirdiginu
aciklamaktadir. Son olarak Freire, Giroux ve McLaren’'in elestirel pedagoji
yaklasimlary, bu yapisal siireclerin pedagojik iliskide nasil somutlastigini;
Ogrencinin sesinin, taninmasinin ve 6znelesme imkanlarinin nasil sinirlandigini
anlamaya olanak saglamaktadir. Boylece s6z konusu kuramsal yaklasimlar
birbirinden bagimsiz agiklamalar olarak degil, okul siddetinin disipliner, ideolojik,
sosyoekonomik ve pedagojik tiretim mekanizmalarini farkh diizeylerde goriniir
kilan tamamlayici bir analitik cerceve olarak kullanilmaktadir.

Okul Siddetinin Bireysellestirilmesi: Hikim S6ylemin Elestirel Analizi

Okul temelli siddet olaylarinin ardindan kamuoyunda ve medyada hizla dolasima
giren aciklamalar incelendiginde, bu olaylarin ¢ogunlukla 6grencinin bireysel
ozellikleri, aile yapisi, medya etkileri ve giivenlik eksiklikleri iizerinden
aciklandig1 gorilmektedir. Bu aciklamalar siddetin belirli boyutlarin1 anlamak
acisindan 6nem tasimakla birlikte, birbirinden kopuk ve tekil nedenler olarak ele
alindiklarinda siddetin ortaya ¢iktig1 daha genis pedagojik, toplumsal ve politik
baglami1 goriinmez kilabilmektedir. Sorun, bireysel, ailesel ya da kiiltiirel
etkenlerin 6nemsiz olmasi degil; bu etkenlerin okulun kurumsal isleyisi ve i¢cinde
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bulundugu toplumsal yapidan bagimsiz bigcimde agiklayici nedenlere
doniustiiriilmesidir.

Hakim sdylemin en belirgin boyutlarindan biri, siddetin bireysel patoloji
uzerinden agiklanmasidir. Bu yaklasimda saldiriy1 gergeklestiren 06grenci
“sorunlu”, “psikolojik olarak dengesiz” ya da davranis problemleri olan bir birey
olarak tanimlanmakta; siddetin kaynag buyik o6lgiide 6grencinin kisilik
ozelliklerine veya psikolojik durumuna yerlestirilmektedir. Ogrencinin psikolojik
ozellikleri ve bireysel risk faktorleri siddetin anlasilmasinda kuskusuz énemlidir.
Aciklamanin yalnizca bu dizeyde kurulmasi ise 6grencinin davranisinin ortaya
ciktigt okul iklimi, 6gretmen-6grenci iligkileri, akran iliskileri, dislanma
deneyimleri ve daha genis toplumsal kosullarin inceleme disinda kalmasina yol
acabilmektedir. Bunun sonucu olarak ¢6ziim alani da psikolojik destek, rehberlik
hizmetleri ve disiplin 6nlemleri gibi agirlikli olarak bireye yonelen miidahalelerle
sinirlandirilabilmektedir.

Sorumlulugu aileye yonelten agiklamalar, bireysellestirici sdylemin ikinci 6nemli
boyutunu olusturmaktadir. Siddet olaylarinin ardindan “aile egitimi”, “ebeveyn
ilgisizligi”, “aile i¢i sorunlar” ya da “iletisim eksikligi” gibi etkenlerin 6ne
cikarilmasi, ailenin ¢ocugun gelisimindeki belirleyici roli dustnildigiinde
biitliniiyle temelsiz degildir. Bununla birlikte siddeti yalnizca aile kaynakl bir
sorun olarak degerlendirmek, bireysel patoloji a¢iklamasinda oldugu gibi, ¢cok
katmanl bir olguyu tek bir nedene indirgeme riski tasimaktadir. Buradaki amag,
sorumlulugu aileden alarak okula yiiklemek degildir. Aile ve okul birbirinden
bagimsiz yapilar olmadigr gibi, her ikisi de daha genis ekonomik, kiiltiirel ve
toplumsal iligkiler icinde bicimlenmektedir. Dolayisiyla okul siddeti; bireysel
ozellikler, aile iligkileri, okulun pedagojik ve kurumsal yapisi ile daha genis
toplumsal kosullarin etkilesimi icinde ele alinmalidir. Calismanin odaginin okul
olmasi da okulun siddetin tek kaynagi olarak kabul edilmesinden degil, egitim
kurumunun bu ¢ok katmanl yapi igerisindeki sorumlulugunu ve isleyisini
elestirel olarak inceleme amacindan kaynaklanmaktadir.

Medya ve kiiltiirel iceriklere yonelik agiklamalar da hakim sdylemin 6nemli
bilesenlerinden biridir. Televizyon dizileri, dijital oyunlar ve sosyal medya
icerikleri lizerinden siddetin “68renildigi” ileri siiriilmekte ve 6zellikle gorinir
siddet olaylarinin ardindan medya kullanimi 6nemli bir agiklama cercevesi hiline
gelmektedir. Medya icgeriklerine maruz kalmanin ¢ocuk ve ergen davranislari
tizerindeki etkileri goz ard1 edilemez. Bununla birlikte medyay: tekil ve dogrudan
bir belirleyici olarak konumlandirmak, bireyin bu iceriklerle kurdugu iliskinin
icinde bulundugu aile, akran, okul ve toplumsal baglam tarafindan
sekillendirildigini gozden kacirabilmektedir (Farrington et al., 2017; Bushman et
al,, 2016).

Guvenlik merkezli yaklasim ise hakim sdylemin dordiincii agiklama bicimini
olusturmaktadir. Okul siddeti olaylarinin ardindan giivenlik kameralarinin
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artirilmasi, giris-cikislarin daha siki denetlenmesi, disiplin yonetmeliklerinin
sertlestirilmesi ve o6grenciler Uzerindeki gozetimin artirilmasi siklikla ¢6zim
olarak onerilmektedir. Bu yaklasim siddeti 6ncelikle kontrol edilmesi gereken bir
guvenlik riski olarak tanimlamakta ve miudahaleyi olayin gerceklesmesini
engelleyecek denetim mekanizmalar1 Uzerinde yogunlastirmaktadir. Guivenlik
onlemleri belirli risklerin azaltilmasi ve o6grencilerin fiziksel giivenliginin
saglanmasi bakimindan gerekli olabilir. Okul siddeti yalnizca giivenlik a¢i1g81 olarak
tanimlandiginda ise siddetin ortaya cikmasina katkida bulunabilecek pedagojik,
iliskisel ve toplumsal kosullar tartismanin disinda kalabilmektedir.

S6z konusu agiklama bicimleri birlikte degerlendirildiginde, hakim sdylemin
temel siirliliginin birey, aile, medya veya giivenlik gibi etkenleri dikkate
almasindan degil, bunlar birbirleriyle ve daha genis yapisal baglamla iliskilerini
yeterince kurmadan ac¢iklamanin merkezine yerlestirmesinden kaynaklandigi
gorilmektedir. Okul siddetinin elestirel analizi, bu etkenleri dislamak yerine
onlarin hangi pedagojik ve toplumsal iliskiler icerisinde anlam kazandigini
sorgulamay1 gerektirir. Boyle bir yaklasim, siddetin nedenini aileden ya da
bireyden alip dogrudan okula ytkleyen tersine bir indirgemecilige de
diismemelidir. Asil mesele, bireysel davranis ile onu c¢evreleyen kurumsal ve
toplumsal kosullar arasindaki iliskinin goriintir hale getirilmesidir.

Medya etkisinin tek yonli bir neden-sonug iliskisine indirgenemeyecegini
anlamak bakimindan Adorno ve Horkheimer'in (1944/2002) kiltiir endiistrisi
kavramsallastirmasi 6nemli bir ¢erceve sunmaktadir. Siddet, modern toplumda
yalnizca birey tarafindan gerceklestirilen bir davramis degil, ayn1 zamanda
kiiltiirel tretim siirecleri icerisinde temsil edilen, dolasima sokulan ve belirli
bicimlerde normallestirilebilen bir olgudur. Kiiltiir endiistrisi, kitlesel kiiltiirel
urinler aracilifiyla belirli duygu, deger ve alg1 bicimlerini tekrar tekrar tireterek
siddetin gilindelik yasam igerisindeki anlamini bigimlendirebilir. Dolayisiyla
medya ile siddet arasindaki iliski, medyanin bireyi dogrudan siddete yonelttigi
dogrusal bir modelden ¢ok, siddetin toplumsal ve kiiltiirel olarak nasil temsil
edildigi ve normallestirildigi sorusu ilizerinden degerlendirilmelidir.

Guvenlik merkezli yaklasimin sinirlarin1 degerlendirmede Foucault'nun (1977)
disiplin ve gézetim kavramlar1 da 6nemli bir analitik imkan saglamaktadir. Okul,
yalnizca 6grenmenin gerceklestigi bir mekan degil, ayn1 zamanda bedenlerin,
davranislarin ve zamanin diizenlendigi bir disiplin alanidir. Bu agidan gézetimin
ve denetimin artirilmasi siddet riskini belirli 6l¢lilerde kontrol edebilse de
o0grencinin okul icerisindeki konumunu daha fazla denetlenen bir 6zneye
dontistiirme potansiyeli tasimaktadir. Glivenlik 6nlemlerinin varhgi ile giivenli bir
pedagojik ortamin olusmasi bu nedenle ayni1 sey degildir. Giivenli okul, yalnizca
siddetin denetim altinda tutuldugu degil; 68rencilerin kendilerini ait, degerli, adil
bicimde muamele goren ve soz sahibi 6zneler olarak deneyimleyebildikleri bir
ortami gerektirir.
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Hakim sdylemin elestirel ¢oziimlemesi ayni zamanda siddetin politik ve ideolojik
boyutunun da dikkate alinmasin1 gerektirmektedir. Althusser’in (1971) ideolojik
aygitlar yaklasimi, okulun yalnizca bilgi aktaran teknik bir kurum olmadigini; ayni
zamanda toplumsal normlarin, degerlerin ve esitsizliklerin yeniden tiretildigi bir
alan oldugunu gostermektedir. Bu yeniden tiretim yalnizca agik kurallar veya
disiplin uygulamalar1 araciligiyla gerceklesmez. Okulda hangi bilginin degerli
kabul edildigi, hangi basar1 bicimlerinin 6diillendirildigi, hangi dil ve kiiltiirel
ozelliklerin mesru gorildigu ve 6grencilerin hangi dlgiitlere gore siiflandirildig
da bu siirecin pargalaridir. Boylece toplumsal farklhliklar pedagojik siireg
icerisinde basari, yetenek veya yetersizlik kategorileri biciminde yeniden
uretilebilmektedir.

Althusser’in ortaya koydugu ideolojik yeniden iiretim silirecinin 6grencinin
giindelik okul deneyimindeki karsiligin1 anlamada Bourdieu’niin sembolik siddet
kavrami tamamlayici bir ¢cerceve sunmaktadir. Bourdieu agisindan egitim sistemi,
egemen kiltiirel olciitleri tarafsiz ve evrensel standartlar gibi sunarak belirli
kultiirel sermaye bicimlerine sahip 6grencileri avantajli konuma getirebilir. Bu
Olcutlere daha uzak olan 6grencilerin basarisizligi ise icinde bulunduklar esitsiz
kosullardan bagimsizlastirilarak kisisel yetersizliklerinin sonucuymus gibi
algilanabilir. Sembolik siddetin gériinmezligi de burada ortaya cikar: Esitsizligi
treten toplumsal ve kurumsal iliskiler dogal, mesru ve bireysel farkliliklarin
sonucuymus gibi kabul edilmeye baslanir. Bu siire¢ 6grencilerin kendilik algisini,
okula aidiyetini ve taninma deneyimini olumsuz etkileyebilir; degersizlik ve
dislanmislik deneyimlerini derinlestirebilir. Bu nedenle sembolik siddet, fiziksel
siddetin dogrudan ve zorunlu nedeni olarak degil, 6grencinin okul ve kendisiyle
kurdugu iliskiyi asindirabilen yapisal ve pedagojik mekanizmalardan biri olarak
degerlendirilmelidir.

Sonug¢ olarak hakim soéylemin temel sorunu, bireysel, ailesel, kiiltiirel veya
giivenlik temelli agiklamalarin biitiintiyle yanlis olmasi degil; okul siddetinin ¢ok
katmanl yapisim1 tekil nedenlere indirgeyebilmesidir. Okul siddetini daha
biitiinlikli bicimde anlamak, bireysel ve ailesel etkenleri dislamadan bunlarin
okulun pedagojik ve kurumsal isleyisiyle ve daha genis toplumsal yapiyla nasil
etkilesime girdigini sorgulamay1 gerektirmektedir. Calisma bu ¢ok katmanli yap1
icerisinde oOzellikle okulun roliine odaklanmakta; izleyen boéliimlerde okulun
disipliner, ideolojik ve neoliberal isleyisinin siddetin ortaya cikabilecegi
kosullarla nasil iliskilendigini tartismaktadir.

Disiplinci Okul: G6ézetim, Iktidar ve Normallestirme

Okul temelli siddeti anlamaya yonelik elestirel bir analiz, egitim kurumlarinin
yalmizca pedagojik islevleri lizerinden degil, ayn1 zamanda iktidar iliskileri
icindeki konumlari tizerinden incelenmesini gerektirir. Modern okul, ¢cogu zaman
tarafsiz, koruyucu ve diizenleyici bir kurum olarak tasvir edilse de elestirel kuram
perspektifinden bakildiginda bu kurumun ayni zamanda belirli iktidar
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bi¢cimlerinin tiretildigi ve yeniden tiretildigi bir alan oldugu gortilmektedir. Michel
Foucault'nun disiplin, gézetim ve normallestirme kavramlari, okulun bu yontini
anlamak acisindan giiclii bir analitik cer¢eve sunmaktadir.

Foucault'ya (1977) gore modern toplumlarda iktidar, yalnizca dogrudan baski ve
cezalandirma yoluyla degil, siirekli, yaygin ve giderek ig¢sellestirilen denetim
mekanizmalar1 araciligiyla da isler. Disiplin, bu iktidar bi¢iminin temel
tekniklerinden biri olarak bireylerin bedenlerini, davranislarini ve zaman
kullanimini belirli normlar dogrultusunda diizenlemeyi hedefler. Disipliner
iktidar, yalnizca normdan sapmay1 cezalandirmakla kalmaz; bireyleri
gozlemleme, smiflandirma, karsilastirma ve diizeltme pratikleri araciligiyla
normlara uygun hale getirmeye calisir. Boylece bireyler yalnizca dissal otorite
tarafindan denetlenmez, ayn1 zamanda Kkendilerinden beklenen davranis
bigimlerini i¢csellestirerek 6z-denetim gelistirmeye yonelirler (Foucault, 1977).

Okul, disipliner iktidarin yogun bicimde isledigi kurumlardan biridir. Sinif diizeni,
ders saatleri, zil sistemi, yoklama, sinavlar ve notlandirma pratikleri, 6grencilerin
zamaninl, bedenini ve davranislarini belirli normlara gore diizenleyen araglar
olarak islev gortr. Bu yontiyle okul, yalnizca bilgi tiretiminin gercgeklestigi bir alan
degil, aym1 zamanda Foucault'nun (1977) ifadesiyle “itaatkar bedenler”in
tiretildigi disipliner bir mekan olarak degerlendirilebilir. Ogrenciler bu siirecte
yalnizca akademik bilgi edinmez; ayn1 zamanda zamanlarini nasil kullanmalari,
nerede bulunmalar1 ve hangi davranis bi¢imlerinin kabul edilebilir oldugu
konusunda belirli normlarla karsilasirlar.

Gozetim, disipliner iktidarin temel araglarindan biridir. Foucault'nun (1977),
Jeremy Bentham’in Panoptikon tasarimindan hareketle gelistirdigi panoptik
gozetim ¢oziimlemesi, bu mekanizmanin isleyisini ac¢iklamak i¢in 6nemli bir
cerceve sunar. Panoptikon, bireylerin stirekli izlenebilir durumda bulundugu bir
gozetim diizenini ifade eder; bu diizenin temel giicii ise bireyin belirli bir anda
gercekten izlenip izlenmedigini bilmemesinden kaynaklanir. Go6zetimin
strekliligine iliskin bu belirsizlik, bireyin denetimi igsellestirerek kendi
davranislarini diizenlemesine yol acar (Foucault, 1977). Okul ortaminda
O0gretmenin bakisi, idari denetim, kamera sistemleri ve disiplin kurallar1 bu
gozetim mantigin1 pekistirebilir. Boylece 6grenciler yalnizca digsal kurallara
uymakla kalmaz, bu kurallara bagh davranis beklentilerini de i¢sellestirebilirler.
Gozetimin yogunlasmasi, 0grencinin pedagojik bir 6zne olarak taninmasini
kendiliginden saglamaz. Ogrencinin davranislarinin siirekli gozlemlenmesi ve
denetlenmesi, onun deneyimlerinin, duygularinin ve diisiincelerinin ayni 6l¢iide
duyuldugu anlamina gelmemektedir. Boyle bir durumda 6g8renci pedagojik bir
celiski icinde konumlanabilir: Goruntrdir, fakat sesi ve deneyimi goriinmez
kalabilir. Bu durum 6grencinin kendisini ifade etme imkanlarin1 daraltabilir ve
okul ile kurdugu iliskinin zayiflamasina katkida bulunabilir. Disipliner gézetim ile
siddet arasinda dogrudan ve zorunlu bir nedensellik kurmak yerine, yogun
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kontroliin 6grencinin taninma, katilim ve aidiyet deneyimleri tizerindeki olasi
etkilerini dikkate almak daha uygun olacaktir.

Normallestirme stiregleri, disipliner okulun bir diger temel boyutunu
olusturmaktadir. Foucault'ya (1977) gore disipliner iktidar, bireyleri belirli
normlara gore gozlemleme, karsilastirma, farklilastirma ve siniflandirma yoluyla
isler. Okul baglaminda bu siire¢ sinavlar, notlandirma, basar él¢titleri ve davranis
degerlendirmeleri aracihifiyla goériiniir hale gelir. Ogrenciler siirekli olarak
degerlendirilir ve bu degerlendirmeler sonucunda “basarili”, “basarisiz”,
“uyumlu” ya da “sorunlu” gibi kategoriler icerisinde konumlandirilabilir. Boylece
degerlendirme yalnizca 6grencinin akademik performansini 6lgen teknik bir
islem olmaktan ¢ikarak 6grencinin okul icerisindeki konumunu ve kendisini
algilama bicimini etkileyebilecek bir normallestirme pratigine dontisebilir.

Normallestirme siirecleri goriiniirde tarafsiz Olciitlere dayansa da hangi
davranislarin ve basari bigimlerinin normal, degerli veya arzu edilir kabul edildigi
daha genis toplumsal ve kiiltiirel normlardan biitiintiyle bagimsiz degildir.
“Basarili 6grenci” tanimi yalnizca akademik performansi degil, belirli davranis
beklentilerine uyumu da igerebilir. Sessiz, kurallara uyan ve okulun davranis
beklentileriyle uyum gosteren 6grencilerin olumlu bicimde degerlendirilmesine
karsilik, bu normlarin disina ¢ikan 6grenciler “problemli” ya da “uyumsuz” olarak
etiketlenebilir. Bu tiir kategorilestirmeler 6grencinin yalnizca okul igindeki
konumunu degil, kendisini nasil algiladigini da etkileyebilir.

Okulun {rettigi 6zne tipi, disipliner isleyisin yarattigi o6nemli pedagojik
celiskilerden birine isaret etmektedir. Egitim bir yandan sorgulayan, diisiinen ve
elestirel bireyler yetistirme amaci tasirken, disipliner isleyis diger yandan
ogrenciden belirlenmis normlara ve davranis beklentilerine uyum goéstermesini
talep edebilir. Ogrenci diisiinmeye tesvik edilirken diisiincesini ifade edebilecegi
alanlarin sinirlandirilmasi, egitim deneyimi igerisinde oOzgiirlesme ile uyum
arasinda bir gerilim yaratmaktadir. Foucaultcu perspektiften bakildiginda soz
konusu gerilim, okulun yalnizca bilgi aktaran degil, ayn1 zamanda belirli davranis
ve 0zne bicimlerini tireten kurumsal niteliginin bir sonucudur.

Disipliner yap1 ile siddet arasindaki iliskinin de dikkatli bigimde kurulmasi
gerekir. Sirekli kontrol altinda tutulma, kati normallestirme pratikleri ve
farkliliklarin problem olarak kodlanmasi 6grencilerin okul deneyimlerini
olumsuz etkileyebilir. Bununla birlikte bu kosullarin siddeti dogrudan tirettigini
ileri siirmek, okul siddetinin bireysel, ailesel ve toplumsal boyutlarin1 géz ardi
eden bagka bir indirgemecilige yol acacaktir. Disipliner pratikler daha c¢ok
ogrencinin kendisini degersiz, dislanmis veya s6z hakkindan yoksun hissetmesine
katkida bulunabilecek kurumsal kosullar arasinda degerlendirilmelidir. Siddet bu
kosullarin zorunlu sonucu degildir; 6grencinin okul ile kurdugu iliskinin
zayifladig1t daha genis bir iliskisel ve toplumsal baglam icerisinde ortaya
cikabilecek tepkilerden biri olabilir.
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Disiplin ile okul siddeti arasindaki iliski, bu nedenle basitce “disiplin eksikligi” ya
da tersinden “asir1 disiplin siddet {iretir” biciminde kurulamaz. Okulun
ogrencilerin fiziksel giivenligini saglamak amaciyla kurallara, sinirlara ve belirli
denetim mekanizmalarina sahip olmasi1 gereklidir. Sorun, disiplinin varligindan
cok, disipliner pratiklerin 6grencinin katilimini, farklihgini ve 6zne olarak
taninmasini dislayan bir kontrol bicimine doénlismesidir. Giivenli okul ile
disipliner okul arasindaki ayrim da burada belirginlesir: Giivenli okul 6grenciyi
korumay:1 amaglarken, disipliner okul giivenligi giderek daha fazla goézetim,
siniflandirma ve normallestirme tizerinden kurabilir.

Foucault'nun disiplin, gozetim ve normallestirme ¢6ziimlemesi, sonuc olarak okul
siddetinin dogrudan nedenini ac¢iklayan bir model degil, okul icerisindeki iktidar
iliskilerini gortiniir kilan analitik bir cerceve olarak degerlendirilmelidir. G6zetim,
kontrol ve normallestirme pratikleri belirli kosullarda 6grencinin 6zne olarak
taninmasini, katilimini ve okul ile kurdugu iliskiyi sinirlandirabilir. Okul siddetini
anlamak da bireysel davraniglari ve aile ya da sosyal ¢evre gibi diger etkenleri
dislamadan, 6grencilerin i¢cinde bulundugu kurumsal iliskileri analize dahil
etmeyi gerektirmektedir.

Disipliner kontrol yalnizca beden ve davranis iizerinde islemez; normallestirme
araciligiyla hangi davranislarin kabul edilebilir, hangi basar1 bicimlerinin degerli
ve hangi 6grenci 6zelliklerinin “normal” olduguna iliskin 6l¢iitlerin yerlesmesine
de katkida bulunur. Disipliner iktidarin bu yo6ni, okulun ideolojik islevinin
tartisilmasint gerekli kilmaktadir. Disiplin davranislarin diizenlenmesini
saglarken, ideolojik siirecler bu diizenin hangi degerler ve toplumsal kabuller
tizerinden mesrulastirildiginl anlamay1 miimkiin kilar. Boylece disipliner isleyis
ile ideolojik yeniden tiretim arasindaki iligki goriiniir hale gelmektedir.

ideolojik Okul: Riza, Hegemonya ve Oznenin insasi

Okulun disipliner isleyisi, bireylerin davranislarini diizenleyen gozetim, denetim
ve normallestirme mekanizmalari tizerinden islerken, ideolojik boyutu bireylerin
toplumsal diinyay1 nasil anlamlandirdiklari, hangi degerleri mesru kabul ettikleri
ve kendilerini bu diizen igerisinde nasil konumlandirdiklariyla ilgilidir. Bu
nedenle okulun iktidar iligkileri icindeki konumunu yalnizca disipliner
mekanizmalar tizerinden acgiklamak yeterli degildir. Louis Althusser’in ideoloji ve
ideolojik devlet aygitlar1 yaklasimi ile Antonio Gramsci’'nin hegemonya kavramy,
egitimin toplumsal diizenin yeniden iiretimindeki roliinii farkh fakat birbirini
tamamlayan diizeylerde aciklamaya imkan vermektedir.

Althusser’e (1971) gore toplumsal diizen yalnizca devletin baski aygitlar1 ve
dogrudan zorlama yoluyla siirdiirtilmez; ideoloji, aile, din, medya ve egitim gibi
glindelik yasamin icine yerlesmis kurumlar araciligiyla da yeniden iiretilir. Okul
bu ideolojik devlet aygitlar icerisinde 6zel bir konuma sahiptir. Bireylerin uzun
yillar boyunca egitim sistemi icinde yer almalari, okulun yalnizca akademik bilgi
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aktaran degil, ayn1 zamanda toplumsal is boliminiin gerektirdigi belirli deger,
tutum ve davranis bicimlerinin edinildigi bir kurum olarak islemesine olanak
verir. Egitim bu anlamda mevcut toplumsal iliskilerin yeniden tiretiminden
bagimsiz degildir.

ideolojinin bireyi 6zne olarak kurmasi, Althusser’in yaklasiminda bu yeniden
liretim siirecinin temel mekanizmalarindan biridir. Althusser’in (1971) “cagirma”
(interpellation) kavramy, bireyin kendisini belirli toplumsal kategoriler igcerisinde
tanimasin1 ve bu kategoriler lizerinden 6znelesmesini ag¢iklamaktadir. Okul
baglaminda 6grencinin “basarili”, “basarisiz”, “uyumlu” ya da “sorunlu” gibi
konumlar icerisinde tanimlanmasi yalnizca betimleyici bir siniflandirma degildir;
ogrencinin kendisini ve okul icindeki yerini anlamlandirmasini etkileyen ideolojik
bir siire¢ olarak diisiintilebilir. Boylece ideoloji, bireye disaridan aktarilan bir
diistinceler biitiinii olmanin 6tesinde, bireyin kendisini belirli bir toplumsal diizen

icerisinde 6zne olarak tanimasinin kosullarindan biri haline gelir.

Gramsci'nin (1971) hegemonya kavrami, toplumsal diizenin siirekliliginde
rizanin roliinii 6ne ¢ikararak bu ¢oziimlemeyi farkli bir diizeye tasir. Gramsci
acisindan egemenlik yalnizca zor kullanimiyla stirdiiriilemez; belirli degerlerin,
anlamlarin ve diinya goriislerinin toplumun genis kesimleri tarafindan mesru ve
dogal kabul edilmesi gerekir. Hegemonya, egemen toplumsal gruplarin kendi
diinya gorislerini genel ve ortak bir diinya goriisii haline getirebildikleri bu riza
uretimi stirecini ifade eder. Egitim de bu anlamlarin tretildigi, aktarildig1 ve ayni
zamanda miicadele konusu haline geldigi 6nemli toplumsal alanlardan biridir.

Althusser ve Gramsci, toplumsal diizenin yalmzca ac¢ik baski yoluyla
sturdiiriilemeyecegi konusunda ortaklagsmakla birlikte, ideolojik yeniden tiretimi
ayni bicimde kavramsallastirmazlar. Althusser, kurumlarin ve ideolojik aygitlarin
toplumsal iligkilerin yeniden iiretimindeki islevini ve ideolojinin bireyi 6zne
olarak kurma bigimini 6ne ¢ikarirken, Gramsci hegemonik diizenin riza liretimi
kadar miicadele, kars1 koyma ve karsi-hegemonya olasiliklarini da iceren daha
dinamik niteligine dikkat ¢eker (Althusser, 1971; Gramsci, 1971). Aralarindaki bu
ayrim, okulun yalnizca mevcut toplumsal iligkileri yeniden treten bir kurum
olarak degil, ayn1 zamanda bu iligkilerin sorgulanabildigi ve alternatif anlamlarin
tretilebildigi bir miicadele alani olarak degerlendirilmesine olanak
saglamaktadir.

ideolojik yeniden iiretimin okulun giindelik isleyisinde nasil somutlastig1 sorusu
ise ¢oziimlemeyi Pierre Bourdieu’'ntlin yaklasimina tasimaktadir. Althusser ve
Gramsci daha ¢ok toplumsal diizenin yeniden tretimi ve rizanin kurulusuna
iliskin makro diizeyde bir aciklama sunarken, Bourdieu okul ic¢indeki
esitsizliklerin 6grencilerin giindelik deneyimlerine nasil tasindigini anlamaya
yonelik tamamlayici bir cerceve saglamaktadir. Bourdieu ve Passeron’a (1977)
gore egitim sistemi, farkli toplumsal kesimlerden gelen 6grencilerin sahip
olduklari kiiltiirel kaynaklari esit bicimde degerlendiren tarafsiz bir alan degildir.
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Egemen kiltlire daha yakin bilgi, dil ve davranis bicimlerinin egitim sistemi
icerisinde daha degerli kabul edilmesi, toplumsal esitsizliklerin akademik basar
ve yeterlilik farkliliklar1 biciminde yeniden iiretilmesine katkida bulunabilir.

Bourdieu’niin sembolik siddet kavrami, s6z konusu yeniden tiretimin neden ¢ogu
zaman acik bir baski olarak deneyimlenmedigini anlamak bakimindan énemlidir.
Sembolik siddet, belirli kiiltiirel 6l¢iitlerin ve siniflandirmalarin dogal, tarafsiz ve
mesru kabul edilmesi yoluyla isler (Bourdieu & Passeron, 1977). Toplumsal
olarak esitsiz kosullarda bulunan 6grenciler arasindaki farkliliklar béylece i¢inde
uretildikleri kosullardan bagimsizlastirilarak bireysel basari, yetenek veya
yetersizlik farkhiliklar1 biciminde algilanabilir. Ogrencinin “basarisiz”, “yetersiz”
veya “uyumsuz” olarak tanimlanmasi da yalmzca pedagojik bir degerlendirme
olmaktan c¢ikarak belirli kosullarda 6grencinin okul icindeki konumunu ve

kendilik algisini etkileyen sembolik bir siniflandirmaya dénitisebilir.

Giindelik okul yasaminda bu mekanizma farkli bigimlerde goériiniir hale gelebilir.
Ayn1 akademik performansi gosteren 6grencilerin kullandiklar: dil, ailelerinden
getirdikleri kiiltiirel birikim ya da okulun mesru kabul ettigi davranis kaliplarina
yakinliklar1 nedeniyle farkli bicimlerde degerlendirilmesi bunlardan biridir.
Benzer sekilde, okulun kabul ettigi basar1 ve davranis o6l¢iitlerine uzak kalan bir
6grencinin icinde bulundugu toplumsal kosullar dikkate alinmadan “yetersiz” ya
da “uyumsuz” olarak etiketlenmesi, toplumsal bir farkliligin bireysel eksiklik
biciminde gorinir hale gelmesine yol acabilir.

Ogrencileri ideolojik ve sembolik siireclerin pasif tasiyicilari olarak gérmek ise bu
coziimlemeyi eksik birakacaktir. Gramsci'nin hegemonya yaklasiminin 6nemli
yani, rizanin hi¢bir zaman mutlak ve degismez olmadigini; hegemonik anlamlarin
miicadeleye ve karsi koymaya acik oldugunu gostermesidir. Bu nokta elestirel
pedagojinin okul anlayisiyla dogrudan iliskilidir. Giroux (2011), okulu yalnizca
egemen toplumsal iligkilerin yeniden {retildigi bir kurum olarak degil,
ogrencilerin mevcut anlamlar1 sorgulayabildikleri, kendi deneyimlerini ifade
edebildikleri ve alternatif toplumsal iliskiler gelistirebildikleri bir miicadele alani
olarak ele alir. Ogrencinin okulun normlariyla yasadig1 gerilim bu perspektiften
yalnizca “uyumsuzluk” ya da “problemli davranis” kategorileri igerisinde
degerlendirilmek yerine, 6grencinin okul igerisindeki taninma, katihm ve s6z
hakki deneyimleriyle birlikte ele alinabilir.

Okul siddeti ile ideolojik siire¢ler arasindaki iliskinin kurulmasinda da ayni
analitik  dikkat gereklidir. Ogrencinin okulda Kkarsilastigi  normlar,
siniflandirmalar veya esitsizliklerle yasadig1 gerilimin dogrudan siddete
dontisecegini ileri stirmek miimkiin degildir. Boyle bir yaklasim, siddeti yeniden
tek bir nedene indirgeyecektir. Bununla birlikte 6grencinin strekli
degersizlestirildigi, deneyimlerinin taninmadigi, s6z hakkinin sinirlandig1 veya
belirli kimlik ve davranis kaliplarina uymaya zorlandigi kosullar, okul ile kurdugu
iliskinin zayiflamasina ve dislanma deneyiminin derinlesmesine katkida
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bulunabilir. Giroux'nun (2011) elestirel pedagoji yaklasimi agisindan temel
mesele, bu tiir gerilimleri yalnizca disiplin altina alinmas1 gereken davranis
sorunlari olarak géormek yerine, 6grencinin sesinin ve 6znelesme imkanlarinin
hangi pedagojik iligkiler icerisinde sinirlandigini sorgulamaktir.

ideolojik okul ¢dziimlemesinin islevi bu nedenle siddeti ideolojinin dogrudan bir
sonucu olarak aciklamak degil, 6grencilerin okul igerisindeki konumlarinin nasil
tretildigini ve belirli esitsizliklerin nasil dogal ve mesru hale gelebildigini goriiniir
kilmaktir. Althusser ideolojinin kurumsal yeniden iiretimini ve 06znenin
kurulusunu; Gramsci riza, hegemonya ve karsi-hegemonya olasiligini; Bourdieu
toplumsal esitsizliklerin okulun giindelik siniflandirma ve degerlendirme
sureclerinde nasil yeniden iiretilebildigini agiklamaktadir. Giroux ise bu yapilar
icerisinde 6grenciyi edilgen bir nesne olarak degil, elestirel diisiinme, direnme ve
doniistirme kapasitesine sahip pedagojik bir 6zne olarak yeniden
konumlandirmaktadir.

Sonug olarak okulun ideolojik isleyisi tek yonlii ve mekanik bir yeniden tiretim
sureci olarak degerlendirilemez. Okul, bir yandan mevcut toplumsal normlarin,
degerlerin ve esitsizliklerin yeniden iiretimine katkida bulunabilirken, diger
yandan bunlarin sorgulanabilecegi ve doénitstiirtilebilecegi bir pedagojik alan
olma potansiyeli tasimaktadir. Althusser’in ideolojik yeniden tiretim, Gramsci'nin
hegemonya ve riza, Bourdieu’niin sembolik siddet ve Giroux'nun elestirel 6zne
yaklasimi birlikte diisiintildiigiinde 6grencinin okul icindeki konumunun yalnizca
kurallara uyum tizerinden degil; taninma, katilim, aidiyet ve adalet deneyimleri
tzerinden de sekillendigi goriilmektedir. Bu cercevede okul siddeti, ideolojik
surecglerin dogrudan bir sonucu olarak degil, bireysel, ailesel, pedagojik ve
toplumsal etkenlerin etkilesimi i¢cinde ortaya ¢ikabilen ¢ok katmanl bir olgu
olarak ele alinmalidir.

Neoliberal Okul: Rekabet, Yabancilasma ve Sembolik Siddet

Okulun disipliner ve ideolojik isleyisine iligkin tartismalar, egitim kurumlarinin
bireyleri nasil sekillendirdigini anlamak ac¢isindan 6nemli bir cerceve
sunmaktadir. Egitim sistemlerinin son on yillarda gecirdigi dontlisim ise bu
isleyisin ekonomik ve politik baglaminin da dikkate alinmasini gerektirmektedir.
Neoliberal politikalarin egitim alanindaki etkileriyle birlikte performans, 6l¢me,
karsilastirma, rekabet ve bireysel sorumluluk vurgusu giiclenmis; egitimin
kamusal ve pedagojik amaglar1 giderek dlciilebilir ¢iktilar tzerinden
degerlendirilmeye baslanmistir (Apple, 2004; Ball, 2016; Verger et al., 2016).

Neoliberal egitim anlayisinda birey, kendi basarisindan giderek daha fazla
sorumlu tutulan, siirekli kendisini gelistirmesi ve digerleriyle rekabet etmesi
beklenen bir 6zne olarak konumlandirilmaktadir. Egitim ise yalnizca kamusal bir
hak ve gelisim stireci olarak degil, bireyin gelecekteki konumuna yaptig1 bir
yatirim olarak da anlamlandirilmaktadir (Apple, 2004; Ball, 2016). Okul
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diizeyinde bu anlayis, 6grencilerin sinavlar, notlar ve c¢esitli performans
gostergeleri araciligiyla strekli degerlendirilmesi, karsilastirilmasi ve siralanmasi
biciminde somutlagsmaktadir. Boyle bir performans rejimi, 6grenmenin anlaminin
yani sira Olciilebilir basarinin da 6grencinin okul deneyiminde merkezi bir
konuma yerlesmesine neden olmaktadir.

Turkiye’de merkezi sinavlarin egitim sistemi icindeki belirleyici konumu,
performans ve siralama mantiginin 6grencilerin okul deneyiminde somutlastig
alanlardan biridir. LGS ve YKS gibi ytiksek riskli sinavlar, 6grencilerin egitimsel
gecislerinde 6nemli sonuglar dogurmakta ve akademik basariy1 gii¢li bicimde
oOlciilebilir performans gostergeleriyle iliskilendirmektedir. Merkezi sinavlarin
varligini dogrudan neoliberalizmin ya da okul siddetinin sonucu olarak
degerlendirmek yerine, bu sinavlar1 rekabet, karsilastirma ve performans
baskisinin yogunlastig1 kurumsal mekanizmalar olarak ele almak daha uygundur.
Nitekim ytksek riskli sinav sistemlerinin 6grencilerde okul kaynakli stresi
artirabildigine iliskin ampirik bulgular bulunmaktadir (Hégberg & Horn, 2022).
Akademik strese iliskin giincel sistematik bulgular da performans ve
degerlendirme baskisinin 6zellikle ytiksek riskli sinav donemlerinde 6grencilerin
stres ve kaygi deneyimleri acisindan énemli oldugunu gostermektedir (Jagiello et
al., 2025).

Performans ve rekabet dlizeninin 6grenci agisindan sonug¢larini anlamada Marx’'in
yabancilasma kavrami aciklayici bir cerceve sunmaktadir. Marx’in yabancilasma
¢oziimlemesi dogrudan modern okul sistemine iliskin gelistirilmis bir egitim
kurami degildir. Bununla birlikte 6grenmenin 6grencinin kendi gelisimi ve anlam
uretme siirecinden uzaklasarak dissal basar1 6lglitlerine tabi hale gelmesini
yorumlamak icin analitik olarak kullanilabilir. Ogrencinin 6grenmesinin anlamini
giderek sinav sonucu, not veya siralama tizerinden kurmasi, 6grenme etkinligiyle
kurdugu iliskinin aragsallasmasina yol acgabilir. Yabancilasma bu anlamda
neoliberal egitimin dogrudan ve ka¢inilmaz bir sonucu olarak degil, performans
ve Olctlebilir basar1 merkezli egitim deneyimini ¢éziimlemeye imkan veren bir
kavram olarak ele alinmaldir.

Yabancilasma tartismasi, o6grencilerin farkli toplumsal kosullarda egitim
sistemine katildiklar1 dikkate alindiginda esitsizlik sorunuyla da kesismektedir.
Ayni performans 0lclitlerine tabi tutulan 6grenciler, bu 6lciitleri karsilayabilmek
icin aym1 ekonomik, toplumsal ve kiltirel kaynaklara sahip degildir.
Bourdieu’niin yaklasimi tam da bu esitsizliklerin egitim alanindaki goriinimiini
aciklamak bakimindan 6nem kazanmaktadir. Bourdieu'niin sembolik siddet
kavrami neoliberal egitim sistemini agiklamak amaciyla gelistirilmis bir kavram
degildir. Bourdieu ve Passeron (1977), egitim sisteminin belirli kiiltiirel sermaye
bicimlerini mesru kabul ederek toplumsal esitsizliklerin yeniden tliretimine nasil
katkida bulunabildigini aciklamaktadir. Sembolik siddet kavrami bu nedenle
neoliberalizmin dogrudan bir 6zelligi olarak degil, performans ve rekabetin
yogunlastig1 bir egitim dlizeninde mevcut esitsizliklerin nasil gériinmezlesebil-
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digini anlamaya yardimci olan tamamlayici bir analitik ara¢ olarak
kullanilmaktadr.

Gorlinlirde herkese esit bicimde uygulanan basari ve performans olciitleri,
ogrencilerin farkli baslangi¢ kosullarini gériinmez kilabilir. Belirli kiiltiirel ve
toplumsal kaynaklara daha kolay erisebilen 6grencilerin avantajlar1 bireysel
basar1 olarak degerlendirilirken, dezavantajli kosullardaki 6grencilerin
karsilastiklar giicliikler kisisel yetersizlik biciminde yorumlanabilir. Sembolik
siddet, toplumsal olarak tiretilmis bu farkliliklarin dogal, tarafsiz ve mesruymus
gibi kabul edilmesi stirecinde isler (Bourdieu & Passeron, 1977). Boylece
basarisizlik yalnizca akademik bir sonu¢ olmaktan ¢ikarak 6grencinin kendisini
algilama bi¢imini ve okul icerisindeki konumunu etkileyebilir.

Rekabetin giiclenmesi, neoliberal egitim diizeninin énemli 6zelliklerinden biridir.
Egitim ile rekabet arasindaki iligki ise yalnizca neoliberal doneme 6zgi degildir.
Bowles ve Gintis'in (1976) kapitalist toplumlarda egitim ile ekonomik yapi
arasindaki iliskiye yonelik c¢éziimlemesi, neoliberalizmden 6nce gelistirilmis
olmakla birlikte, okulun isgiicii piyasasindaki hiyerarsik iliskilerden bagimsiz
diisliniilemeyecegini gostermesi bakimindan o6nemlidir. Bowles ve Gintis’in
yaklasimi bu nedenle neoliberal egitimin dogrudan agiklamasi olarak degil, egitim
ile kapitalist ekonomik iliskiler arasindaki daha tarihsel baglantiy1 ortaya koyan
bir ¢erceve olarak degerlendirilmelidir. Neoliberal dénilisimiin 6zgilliigii, bu
tarihsel iliski icerisinde rekabet, performans, hesap verebilirlik ve bireysel
sorumluluk mekanizmalarinin egitim alaninda daha belirleyici hale gelmesinde
gorilmektedir (Ball, 2016; Verger et al., 2016).

Rekabet ve performansin giliclenmesi, 6grencilerin birbirleriyle ve okulla
kurduklar iligkileri de etkileyebilir. Akranlarin yalnizca birlikte 6grenilen kisiler
degil, aynm1 basar olciitleri icerisinde karsilastirilan bireyler haline gelmesi,
dayanisma ile rekabet arasindaki dengeyi degistirebilir. Rekabetin dogrudan
siddete yol actigini ileri siirmek ise miimkiin degildir. Daha dikkatli kurulmasi
gereken iliski; yogun performans baskisi, basarisizlik deneyimi, dislanma,
zayiflayan okul aidiyeti ve o6grencinin kendisini degersiz hissetmesi gibi
sureclerin bir araya gelerek O0grencinin okul deneyimini
olumsuzlastirabilmesidir. S6z konusu kosullar siddetin zorunlu nedenleri degil,
siddetin ortaya cikabilecegi daha genis iliskisel ve psikososyal baglamin parcalar
olarak degerlendirilmelidir.

Neoliberal okul ile siddet arasindaki iliski de dogrusal bir neden-sonuc iliskisi
olarak kurulamaz. Neoliberal egitim politikalarinin siddeti dogrudan tirettigini ya
da performans baskisina maruz kalan 6grencilerin siddete yonelecegini ileri
siirmek, makalenin elestirdigi indirgemeci agiklamalarin baska bir bi¢imini
olusturacaktir. Neoliberal doniisiim bunun yerine 6grencilerin performans,
rekabet, basar1 ve basarisizlik deneyimlerinin orgilitlenme bicimini etkileyen
yapisal bir baglam olarak ele alinmalidir. S6z konusu yapisal baglamin 6grencinin
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ailesel, bireysel ve toplumsal kosullariyla kesismesi, okul deneyiminin farkl
6grenciler acisindan farkli sonuglar tiretmesine neden olabilir.

Sonug olarak neoliberal egitim diizeni; performansin, karsilastirmanin, rekabetin
ve bireysel sorumlulugun gii¢clenmesi iizerinden 6grencinin 6grenme, basari ve
okul ile kurdugu iligkiyi doniistiirmektedir. Marx’'in yabancilasma kavrami bu
dontisiimin o6grencinin 06grenmeyle kurdugu iliski Uzerindeki etkilerini;
Bourdieu’niin sembolik siddet yaklasimi ise esitsiz toplumsal kosullarin tarafsiz
gorinen egitimsel olglitler icerisinde nasil goriinmezlesebildigini anlamaya
yardimci olmaktadir. Bu siireglerin higbirinin fiziksel siddetin dogrudan nedeni
oldugu ileri siiriilemez. Performans baskisi, degersizlik, dislanma ve zayiflayan
aidiyet gibi deneyimler, diger bireysel, ailesel ve toplumsal etkenlerle
birlestiginde siddetin ortaya c¢ikabilecegi iliskisel zeminin unsurlarindan biri
haline gelebilir. Sembolik siddet ile fiziksel siddet arasindaki iliski de zorunlu bir
doniisim ya da “kirllma noktas1” olarak degil, 6grencinin okul deneyimini
sekillendiren ¢ok katmanlhh risk baglammin bir pargast olarak
degerlendirilmelidir.

Pedagojik Cokiis: Sessizlestirilen Ogrenci ve Diyalogun Kaybi

Okulun disipliner, ideolojik ve neoliberal isleyisine iliskin analizler, siddetin
ortaya cikabilecegi yapisal kosullar1 anlamak agisindan 6nemli bir cergeve
sunmaktadir. Pedagojik iliskinin dogasina odaklanmak ise bu ¢ergevenin
tamamlanmasi bakimindan gereklidir. Egitim yalnizca kurumsal siireclerden
ibaret degildir; ayni zamanda 6gretmen ile 6grenci arasinda kurulan iligki
tizerinden anlam kazanan bir deneyimdir. Okul siddetini anlamak da pedagojik
iliskinin nasil kuruldugunu ve hangi kurumsal ve toplumsal kosullar altinda
zayiflayabildigini analiz etmeyi gerektirir.

Elestirel pedagoji gelenegi icinde Freire (1970/2000), pedagojik iliskinin
dogasina iliskin temel elestirilerden birini sunmaktadir. Freire’ye gore geleneksel
egitim anlayisi, 68renciyi pasif bir aliciya donitistiiren ve bilgiyi tek yonlii olarak
aktaran “bankaci egitim modeli"ne dayanir. Bu modelde o6grenci, kendi
deneyimlerinden ve distincelerinden koparilmis bir nesne haline gelir. Egitim
stireci diyalogdan yoksun bir aktarim mekanizmasina indirgenirken, 6grencinin
bilgi tiretimine katilan bir 6zne olarak konumu zayiflar.

Freire’ye (1970/2000) gore diyalog, yalnizca 68retmen ile 6grenci arasindaki bir
iletisim teknigi degil, bireylerin birbirlerini 6zne olarak tanidiklar1 ve birlikte
anlam trettikleri pedagojik iliskinin temelidir. Diyalogun zayiflamasi, 68rencinin
yalnizca yeterince konusamamasi anlamina gelmez; deneyiminin, bilgisinin ve
soziiniin egitim siirecindeki degerinin azalmasini da ifade eder. Diyalog kaybini
yalnizca 6gretmenin 6grenciyle yeterince ilgilenmemesi veya bireysel 6gretmen
tutumlariyla agiklamak ise dogru degildir. Ogretmen-6grenci iliskisi de okulun
kurumsal ve yapisal kosullari icerisinde kurulmaktadir.
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Yogun miifredat, sinav ve performans baskisi, kalabalik siniflar, zaman kisitlari,
standartlastirilmis degerlendirme strecleri ve disipliner isleyis, 6gretmenin
O0grenciyi dinlemeye, bireysel deneyimlerini tanimaya ve karsilikli anlam
uretmeye ayirabilecegi pedagojik alanmi daraltabilir. Burada s6z konusu olan,
O6gretmenin Kkisisel yetersizliginden kaynaklanan bir “diyalog eksikligi” degil;
pedagojik iligkiyi sinirlandirabilen daha genis kurumsal kosullardir. S6z konusu
ayrim Ozellikle 6nemlidir; ¢linkii 6gretmen de 6grenciler gibi egitim sisteminin
performans, zaman, miifredat ve hesap verebilirlik talepleri igerisinde
konumlanmaktadir.

Pedagojik sessizlik, yalnizca konusamamak degil; duyulmamak, taninmamak ve
egitim siirecinde so6ziinin karsilik bulmadigini deneyimlemek anlamina
gelmektedir. Ogrenci okul icinde fiziksel olarak gériiniir oldugu halde pedagojik
olarak goriinmezlesebilir. Boyle bir deneyim 6grencinin okula aidiyetini ve
ogretmenleriyle kurdugu iliskiyi olumsuz etkileyebilir. Nitekim okul iklimi ve
O0gretmen-6grenci iliskilerine iliskin arastirmalar, destekleyici ve adil 6gretmen-
ogrenci iliskilerinin 6grencilerin okula baglilig1 ve davranigsal sonuglari agisindan
onem tasidigini gostermektedir (Gregory et al., 2016; Wang & Degol, 2016).

Pedagojik iliskinin zayiflamasi ile siddet arasinda dogrudan bir neden-sonug
iliskisi kurulamaz. Diyalogun azalmasi kendiliginden siddet lretmedigi gibi,
kendisini duyulmamis veya dislanmis hisseden her 6grenci de siddete yonelmez.
Okul siddeti bireysel ozellikler, aile iliskileri, akran deneyimleri, toplumsal
esitsizlikler ve okulun kurumsal kosullari gibi ¢ok sayida etkenin etkilesimi icinde
ortaya c¢ikabilen ¢ok katmanl bir olgudur. Pedagojik iliskinin niteligi bu yap1
icerisinde tek basina belirleyici bir neden olarak degil, 6grencinin taninma, aidiyet
ve katillm deneyimini etkileyebilen iligkisel boyutlardan biri olarak
degerlendirilmelidir.

Henry Giroux'nun (2011) okulu demokratik bir kamusal alan olarak ele alan
yaklasimi, pedagojik katilim ve 6znelesme sorununu farkl bir diizeyde tartismaya
imkan vermektedir. Giroux agisindan okul, yalnizca bilginin aktarildig bir kurum
degil; o6grencilerin s6z tUretebildikleri, farkli deneyimlerin taninabildigi ve
demokratik katilimin 6grenilebildigi bir kamusal alan olma potansiyeli tasir.
Disipliner ve performans merkezli yapilarin bu alani daraltmasi ise 6grencinin
pedagojik siirece etkin katthmini sinirlayabilir. Ogrencinin okul normlarina
yonelik itiraz1 veya uyumsuzlugu da yalmzca ortadan kaldirilmasi gereken
davranissal bir sorun olarak degil, icinde ortaya ¢iktig1 pedagojik ve toplumsal
iliskilerle birlikte degerlendirilmelidir.

Giroux'nun direnis yaklagsimi, 6grencinin her karsi ¢ikisini veya siddet eylemini
dogrudan “direnis” olarak tanimlamaya izin vermez. Giroux (1983), 6g8renci
davranislarini mekanik bicimde egemen yapiya karsi direnis olarak okumak
yerine, bu davranislarin tasidigl anlamin, ortaya c¢iktig1 toplumsal iliskilerin ve
ozgurlestirici bir icerige sahip olup olmadiginin sorgulanmasi gerektigini
vurgular. Siddet eylemi bu acidan mesru veya 6zgiirlestirici bir direnis bigimi
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olarak degerlendirilemez. Bununla birlikte bazi tepkisel davranislarin 6grencinin
okul icerisinde yasadig1 dislanma, degersizlesme veya taninmama deneyimleriyle
iligkili olup olmadig: elestirel analizin konusu yapilabilir. Boyle bir yaklasim
siddeti haklilastirmaz; tersine, davranisi mahkiim etmekle yetinmeden ortaya
ciktigi iliskisel kosullarin da incelenmesini mimkiin kilar.

Peter McLaren (2005), s6z konusu tartismay elestirel pedagojinin dontstiiriicii
boyutuyla iligkilendirir. Bu yaklasimda egitim, 6grencilerin mevcut toplumsal
iligkileri yalnizca benimsemelerini saglayan bir siire¢ degil, bu iliskileri elestirel
bicimde sorgulayabilecekleri bir alan olarak degerlendirilir. Ogretmen de teknik
bir bilgi aktaricisina indirgenmez; O6grencinin elestirel diisiinmesini, s6z
Uretmesini ve pedagojik siirece katilmasini destekleyen bir entelektiiel olarak
konumlandirilir. Ogrenci ise pasif bir alic1 degil, kendi deneyimleri ve bilgisiyle
egitim siirecine katilan bir 6zne olarak goriiliir.

Pedagojik iliskinin niteligi yalmizca 6gretmenin bireysel tutumuna
baglanmamalidir. Disipliner mekanizmalar, performans ve sinav baskisi,
standartlastirilmis basar: olgiitleri ve okulun kurumsal isleyisi hem 6grencinin
hem de o6gretmenin hareket alanimi simirlandirabilir. Ogretmenin égrenciyle
kurdugu iliskinin ytlizeysellesmesi bu nedenle dogrudan 6gretmenin pedagojik
yetersizligi olarak degil, 6gretmen ve o6grencinin birlikte icinde bulundugu
kurumsal kosullarin bir sonucu olarak da degerlendirilmelidir. Bu bakis, siddetin
sorumlulugunu 6gretmene yiliklemek yerine pedagojik iliskinin hangi kosullar
altinda zayifladigini sorgulamaya imkan vermektedir.

“Pedagojik ¢okiis” kavrami, oOgretmen ile oOgrencinin iletisim kurmay:
basaramamasindan ¢ok, karsilikli taninma, katilim ve anlam {iretimi icin gerekli
pedagojik kosullarin asinmasini ifade etmektedir. Ogrenci okulu kendisini ifade
edebildigi ve ait hissettigi bir alan olmaktan c¢ok, stirekli degerlendirildigi,
karsilastirildig: veya kontrol edildigi bir ortam olarak deneyimlediginde okul ile
kurdugu bag zayiflayabilir. S6z konusu deneyimin siddete doniismesi ise zorunlu
degildir; siddet, diger bireysel, ailesel, akran, kurumsal ve toplumsal risk
etkenleriyle kesistiginde ortaya c¢ikabilecek olasi sonuclardan biri olarak
degerlendirilmelidir.

Pedagojik iliskinin zayiflamasi, okul siddetini anlamada dikkate alinmasi gereken
iliskisel boyutlardan biridir. Diyalogun, taninmanin ve katilimin sinirlandig
kosullar 6grencinin okul aidiyetini ve okul ile kurdugu iliskiyi olumsuz
etkileyebilir; buna karsin tek basina siddetin nedeni olarak goriilemez. Okul
siddetinin 6nlenmesi bu nedenle yalnmizca giivenlik ve disiplin 6nlemlerine
indirgenmemeli; 6grencinin 6zne olarak tanindigl, 6gretmenin pedagojik iliski
kurabilmesi icin gerekli kosullarin desteklendigi ve 6grencilerin kendilerini ifade
edebilecekleri katilimci okul ortamlarinin giiglendirilmesini de icermelidir.

Okul giivenligini iliskisel ve katilimc bir zeminde gliclendirmeye yonelik somut
uygulamalardan biri restoratif yaklasimlardir. Cezalandiric1 ve dislayic disiplin
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yerine iliskiyi onarmaya, zararin sorumlulugunu tistlenmeye ve taraflari ¢6ziim
siirecine katmaya dayanan restoratif uygulamalara iliskin kiime randomize bir
arastirmada, 18 okul ve 5.878 6grenci lizerinde bir y1l sonunda disiplin olay1 kaydi
gorilme oraninin restoratif uygulama okullarinda % 11,1, karsilastirma
okullarinda ise % 18,2 oldugu belirlenmistir (Gregory et al., 2022). Ogrencilerin
okul yasamina ve karar siireglerine aktif katilimini inceleyen giincel sistematik
derleme de 6grenci katilimini merkeze alan biitiin-okul miidahalelerinin siddetin
onlenmesi, olumlu okul iklimi ve okul yasamina katilim ag¢isindan 6énemli bir
uygulama alani olusturdugunu géstermektedir (Berti et al., 2023).

Diyalojik ve katilimci bir egitim anlayis1 6gretmene yeni bir bireysel sorumluluk
yuklemek anlamina gelmemektedir. Boyle bir anlayis, 6gretmen ve 6grencinin
karsilikli olarak o6znelesebilecegi pedagojik kosullarin kurumsal diizeyde
giiclendirilmesini gerektirmektedir. Okul gilivenliginin yalnizca kontroliin
artirilmasi tzerinden degil; pedagojik iliskinin, aidiyetin, katilimin ve karsilikli
taninmanin gii¢lendirilmesi iizerinden diisiiniilmesi bodylece miimkiin hale
gelmektedir.

Sonuc¢ ve Uygulamaya Doniik Cikarimlar

Bu calismanin 6zgiin katkisi, okul siddetini tek bir kuramsal nedene baglamak
yerine disipliner, ideolojik, sosyoekonomik ve pedagojik siire¢lerin kesisiminde
¢oziimleyen biitiinlesik bir analitik ¢erceve 6nermesidir. Foucault’'nun disipliner
iktidar ¢6zlimlemesi okulun gozetim ve normallestirme mekanizmalaring;
Althusser ve Gramsci ideolojik yeniden iiretim ile riza siireglerini; Marx ve
Bourdieu performans, yabancilasma ve esitsizlik boyutlarini; Freire, Giroux ve
McLaren ise 6grencinin taninmasi, katilimi ve 6znelesmesiyle iliskili pedagojik
surecleri gorinir kilmaktadir. Bu yaklasimlarin birlikte ele alinmasi, okul
siddetini ne yalnizca bireysel ozelliklere ne de dogrudan okulun yapisina
indirgeyen; farkl diizeylerdeki risk ve koruyucu etkenlerin etkilesimini dikkate
alan bir agiklama zemini sunmaktadir.

Boyle bir cerceve okul gilivenliginin yalnizca kamera, denetim ve cezalandirici
disiplin Uzerinden kurulamayacagini gostermektedir. Demokratik okul
kiltiriniin glglendirilmesi, 6grencilerin okul yasamini ilgilendiren kararlara
anlamli bicimde katilmasi, dislayici disiplin uygulamalarinin yerine iligkileri ve
ortaya cikan zarar1 onarmaya yonelen restoratif yaklasimlarin gelistirilmesi ve
farkli Ogrencilerin deneyimlerinin tanindig1 kapsayici okul ortamlarinin
olusturulmasi bu a¢idan temel uygulama alanlaridir. Giincel arastirmalar aktif
o6grenci katilimini igeren biitlin-okul miidahalelerinin okul iklimi ve siddetin
onlenmesi agisindan 6nemli bir potansiyel tasidigini; restoratif uygulamalarin ise
disiplin olaylarin1 azaltabildigini ve daha iligkisel bir okul kiltiiriini
destekleyebildigini gostermektedir (Berti et al., 2023; Gregory et al., 2022).

Ogretmen egitimi de bu déniisiimiin temel bilesenlerinden biri olarak
degerlendirilmelidir. Ogretmenden 6grencinin yasadig biitiin yapisal sorunlar
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bireysel ¢abasiyla ¢6zmesi beklenmemeli; hizmet 6ncesi ve hizmet ici egitim
siireclerinde diyalojik iletisim, kapsayici sinif iklimi, 6grenci katilimi, ¢atisma
¢ozimi ve restoratif uygulamalara iliskin yeterlikler giliclendirilmelidir.
Turkiye'de 6gretmen desteginin daha yuksek okul aidiyeti ve daha diisiik akran
zorbaligiyla iligkili olduguna iliskin glincel bulgular da 6gretmen-6grenci
iligkisinin okul glivenliginin iliskisel boyutundaki 6nemini géstermektedir (Hark
Soylemez & Soylemez, 2025).

Sonug¢ olarak okul siddeti bireysel, ailesel, akran, kurumsal ve toplumsal
etkenlerin etkilesimi icinde ortaya ¢ikan ¢ok katmanl bir olgudur. Okulun
sorumlulugunu goérintir kilmak, diger etkenleri dislamak anlamina
gelmemektedir; aksine okulun degistirebilecegi pedagojik ve kurumsal kosullari
belirlemeyi miimkiin kilmaktadir. Gilivenli okulun yalmzca siddetin
gerceklesmedigi degil, 6grencilerin kendilerini ait, degerli, adil bicimde muamele
goren ve s0z sahibi 6zneler olarak deneyimleyebildikleri bir kamusal ve pedagojik
alan olarak diistintiilmesi, makalenin temel kuramsal ve uygulamali ¢ikarimini
olusturmaktadir.
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