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Giriş  
 
Son yıllarda farklı ü lkelerde ve o zellikle Tü rkiye’de artış go steren okül temelli 
şiddet olayları, eg itim sistemlerinin temel işlevlerine ilişkin ko klü  bir sorgülamayı 
zorünlü kılmaktadır. Okül, modern toplümlarda yalnızca bilgi aktarımının 
gerçekleştig i bir kürüm deg il, aynı zamanda bireyin toplümsallaştıg ı, kimlik 
geliştirdig i, etik deg erlerle tanıştıg ı ve kamüsal yaşamın normlarını o g rendig i 
merkezi bir pedagojik meka ndır. Bü nedenle okülda ortaya çıkan şiddet, yalnızca 
bireysel bir davranış sorünü olarak deg il; eg itim sisteminin yapısal, kü ltü rel ve 
pedagojik işleyişiyle ilişkili daha geniş bir sorün alanı olarak ele alınmalıdır. 
 
Ha kim so ylem ise okül şiddetini çog ünlükla bireysel patolojiler, aile içi sorünlar, 
medya etkileri ya da gü venlik eksiklikleri çerçevesinde açıklamaktadır. Bü tü r 
yaklaşımlar belirli o lçü lerde açıklayıcı olsa da şiddeti mü mkü n kılan daha geniş 
toplümsal ve pedagojik bag lamı go rü nmez kılma riski taşımaktadır. Mevcüt 
alanyazında o g rencilerin bireysel o zellikleri, aile yapıları, akran ilişkileri ve 
medya içeriklerine marüz kalmaları gibi deg işkenler o nemli risk fakto rleri olarak 
ele alınmakla birlikte, gü ncel araştırmalar okül iklimi, o g rencinin oküla bag lılıg ı, 
o g retmen-o g renci ilişkileri, disiplin üygülamaları ve kürümsal koşülların da 
şiddet ve zorbalıkla yakından ilişkili oldüg ünü go stermektedir. Nitekim okül 
iklimine ilişkin araştırmalar; ilişkiler, okül bag lılıg ı, gü venlik, disiplin, küralların 
adillig i, zorbalık ve saldırganlık gibi boyütların birbirinden bag ımsız olmadıg ını 
ortaya koymaktadır (Gonza lvez et al., 2023). Tü rkiye’de de akran zorbalıg ının 
yalnızca bireysel o zelliklerle açıklanamayacag ı; okül, aile ve daha geniş sosyal 
çevreyi kapsayan bü tü ncü l yaklaşımlara ihtiyaç bülündüg ü vürgülanmaktadır 
(UNICEF, 2024). 
 
Tü rkiye bag lamındaki gü ncel ampirik bülgülar da okülün ilişkisel ve kürümsal 
o zelliklerinin o nemini desteklemektedir. Ortao g retim o g rencileriyle 
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gerçekleştirilen bir araştırmada olümlü okül iklimi algısının akran zorbalıg ı ve 
mag düriyetiyle negatif yo nde, o g retmenden algılanan düygüsal istismarın ise 
zorbalık deneyimleriyle pozitif yo nde ilişkili oldüg ü belirlenmiştir (Kayacık et al., 
2024). PISA 2022 Tü rkiye verilerindeki 7.250 o g renciyi kapsayan bir başka 
çalışmada ise o g retmen desteg inin okül aidiyetini gü çlendirdig i ve akran 
zorbalıg ını azalttıg ı, akran zorbalıg ının da okül aidiyetiyle negatif ilişkili oldüg ü 
bülünmüştür (Hark So ylemez & So ylemez, 2025). 
 
Eleştirel pedagoji perspektifi, eg itimi no tr bir sü reç olarak deg il, iktidar ilişkileri, 
ideolojik yo nelimler ve toplümsal eşitsizlikler içinde işleyen dinamik bir alan 
olarak ele alır (Giroüx, 2011; McLaren, 2005). Bü perspektiften okül şiddetini 
anlamak, yalnızca o g rencinin davranışını incelemeyi deg il, o g rencinin 
davranışının ortaya çıktıg ı pedagojik, kürümsal ve toplümsal koşülları da 
sorgülamayı gerektirir. Okül iklimi ile şiddet arasındaki ilişkiyi inceleyen 
araştırmalar, olümlü okül ikliminin daha dü şü k şiddet ve zorbalık dü zeyleriyle 
ilişkili oldüg ünü go stermektedir. Gü ncel sistematik çalışmalar da o g rencilerin 
okül yaşamındaki ilişkilerinin, aidiyetlerinin, gü venlik algılarının ve disiplin 
deneyimlerinin davranışsal sonüçlarla bag lantılı oldüg ünü ortaya koymaktadır 
(Gonza lvez et al., 2023; Ponsford et al., 2024). Dolayısıyla okül, şiddetin yalnızca 
gerçekleştig i fiziksel bir meka n olarak deg il, şiddeti azaltabilecek ya da belirli 
koşüllarda ortaya çıkma riskini artırabilecek ilişkisel ve kürümsal sü reçlerin 
işledig i bir pedagojik alan olarak deg erlendirilmelidir. 
 
Tartışmanın o nemli boyütlarından birini, neoliberal eg itim politikalarıyla birlikte 
eg itimde performans, o lçme, karşılaştırma ve rekabet mekanizmalarının 
gü çlenmesi olüştürmaktadır. Neoliberal eg itim politikalarının etkisiyle oküllar, 
o g renmenin anlamının yanı sıra o lçü lebilir performansın, karşılaştırmanın ve 
rekabetin giderek daha belirleyici ha le geldig i kürümlara do nü şmektedir (Apple, 
2004; Ball, 2016). So z konüsü do nü şü mü n o g renciler ü zerindeki etkilerine ilişkin 
gü ncel ampirik bülgülar da dikkat çekicidir. Yü ksek riskli sınav sistemlerinin 
o g renciler ü zerindeki etkisini inceleyen Avrüpa çapındaki bir araştırma, bü 
sınavların o g rencilerin bildirdig i okül kaynaklı stresi yaklaşık %12 oranında 
artırdıg ını go stermiştir (Ho gberg & Horn, 2022). Lise o g rencilerinde akademik 
strese ilişkin gü ncel bir sistematik derleme ise 13 ü lkeden 31 çalışmayı 
inceleyerek akademik baskının, o zellikle yü ksek riskli deg erlendirme 
do nemlerinde, o g rencilerin stres ve kaygıları açısından o nemli bir sorün 
olüştürdüg ünü ortaya koymaktadır (Jagiello et al., 2025). Yü ksek riskli sınavların 
okül içindeki somüt etkilerine odaklanan ampirik bülgülar da sınav baskısının 
o g rencilerin başarı dü zeylerine go re grüplandırılması, eg itimsel triyaja tabi 
tütülması ve bazı o g rencilerin o g renme “eksiklikleri” temelinde ayrıştırılması gibi 
üygülamaları gü çlendirebildig ini go stermektedir (Bradbüry et al., 2021). 
 
Performans ve deg erlendirme merkezli bü yapılanma, Karl Marx’ın yabancılaşma 
kavramı ile birlikte dü şü nü ldü g ü nde daha derin bir anlam kazanmaktadır. 
O g renmenin anlam ü retme ve kendini geliştirme sü recinden üzaklaşarak ag ırlıklı 



Eleştirel Pedagoji Dergisi                       KAVRAM: 
Sayı 80 - Eylül 2026                                                   Kapitalizm Kıskacında Çocukluk 

204 

 

biçimde performans ve deg erlendirme go stergeleri ü zerinden deneyimlenmesi, 
o g rencinin kendi o g renme sü reci ve okülla kürdüg ü ilişki ü zerinde 
yabancılaştırıcı sonüçlar dog ürabilir. Bü bag lamda aidiyet o zellikle o nemlidir. 
Gü ncel çalışmalar okül aidiyetinin o g rencilerin akademik, davranışsal ve 
psikolojik sonüçlarıyla ilişkili çok boyütlü bir yapı oldüg ünü go stermektedir 
(S tremfel et al., 2024). Dolayısıyla aidiyet kaybı, dışlanma ve deg ersizlik 
deneyimleri ile şiddet arasında dog rüdan ve kaçınılmaz bir nedensellik kürmak 
yerine, bü deneyimlerin şiddetin ortaya çıkabileceg i ilişkisel ve psikososyal risk 
bag lamının parçaları olarak deg erlendirilmesi daha üygün go rü nmektedir. 
 
Okülün işleyişine ilişkin bir dig er analitik çerçeveyi Michel Foücaült’nün (1977) 
disiplin ve go zetim kavramları sünmaktadır. Okül, yalnızca o g renmenin 
gerçekleştig i bir meka n deg il, aynı zamanda bedenlerin, davranışların ve zamanın 
dü zenlendig i bir disiplin alanı olarak işler. Go zetim bü bag lamda yalnızca denetim 
sag layan bir araç deg il, aynı zamanda bireyin kendi davranışlarını kontrol 
etmesini ve bü kontrolü  içselleştirmesini sag layan bir iktidar teknig idir. Bününla 
birlikte sü rekli denetim ve kontrol, o g rencinin o zne olarak tanınmasını 
kendilig inden garanti etmemekte; belirli koşüllarda onü nesneleştiren bir sü rece 
do nü şebilmektedir. Okül iklimi alanyazınında disiplinin sertlig i ve küralların 
adillig inin okül ikliminin temel boyütları arasında deg erlendirilmesi de disiplin 
pratiklerinin o g rencinin okül deneyiminden bag ımsız dü şü nü lemeyeceg ini 
go stermektedir (Gonza lvez et al., 2023). 
 
I deolojik yeniden ü retim boyütünda ise Loüis Althüsser’in (1971) ideolojik 
aygıtlar küramı o nemli bir açıklama zemini sünmaktadır. Okül, bireylere yalnızca 
bilgi aktaran bir kürüm deg il, aynı zamanda onları belirli toplümsal rollere üygün 
o znelere do nü ştü ren bir ideolojik aygıt olarak işler. Pierre Boürdieü ve 
Passeron’ün (1977) kavramsallaştırdıg ı sembolik şiddet de bü sü reç içerisinde 
o nem kazanmaktadır. Eg itim sistemi, belirli başarı biçimlerini ve kü ltü rel 
sermaye tü rlerini meşrülaştırırken bünların dışında kalan o g rencilerin 
deneyimlerini ve yeterliklerini deg ersizleştirebilir. Sembolik şiddet ile fiziksel 
şiddet arasında dog rüdan ve dog rüsal bir nedensellik kürmak mü mkü n 
olmamakla birlikte, dışlanma, deg ersizleştirilme, adaletsizlik algısı ve aidiyet 
kaybı gibi okül deneyimlerinin saldırganlık ve zorbalıg ın ortaya çıktıg ı ilişkisel 
bag lamın anlaşılmasında o nemli oldüg ü ampirik literatü r tarafından 
go sterilmektedir. Nitekim bü tü n-okül mü dahalelerine ilişkin gü ncel sistematik 
bülgülar, okül iklimi ve o zellikle okül aidiyetindeki iyileşmelerin zorbalık 
mag düriyetindeki azalmayla ilişkili olabildig ini go stermektedir (Ponsford et al., 
2024). Bü nedenle sembolik şiddet, fiziksel şiddetin zorünlü nedeni olarak deg il, 
o g rencinin okül içindeki tanınma, aidiyet ve adalet deneyimlerini aşındırarak 
şiddetin ortaya çıkabileceg i koşüllara katkıda bülünabilecek yapısal 
mekanizmalardan biri olarak ele alınabilir. 
 
Okül şiddetinin çok katmanlı nitelig i, olgünün yalnızca ani ve bireysel bir patlama 
olarak deg il, bireysel o zelliklerle pedagojik ilişkilerin, okül ikliminin ve daha geniş 
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toplümsal koşülların etkileşimi içinde deg erlendirilmesini gerektirmektedir. 
Freire’nin (1970/2000) diyalog ve o zneleşme yaklaşımı bü noktada o nemli bir 
açıklama zemini sünmaktadır. O g rencinin sesinin düyülmadıg ı ve pedagojik 
sü reçlere anlamlı biçimde katılamadıg ı ortamlar, o g rencinin okülla kürdüg ü 
ilişkinin zayıflamasına neden olabilir. Büna karşılık o g rencilerin okül yaşamına 
aktif katılımını temel alan bü tü ncü l mü dahalelerin şiddet ve zorbalıg ın o nlenmesi, 
olümlü okül ikliminin geliştirilmesi ve okül bag lılıg ının gü çlendirilmesi 
bakımından o nemli sonüçlar ü retebildig i go sterilmektedir (Berti et al., 2023). 
 
Çalışmanın temel amacı, okül şiddetini bireysel bir sorün olarak ele alan 
indirgemeci yaklaşımların o tesine geçerek olgüyü eg itim sisteminin yapısal 
o zellikleri, iktidar ilişkileri ve pedagojik sü reçleri bag lamında yeniden 
dü şü nmektir. Bü dog rültüda çalışmanın temel sorüsü şü şekilde formü le 
edilmektedir: Okül, o g renciyi korüyamıyorsa bü dürüm yalnızca bireysel bir 
gü venlik sorünü mü, yoksa pedagojik, ideolojik ve politik sü reçlerle ilişkili daha 
geniş bir yapısal sorünün go stergesi midir? 
 
So z konüsü amaç dog rültüsünda çalışma, okül şiddetini tek bir küramsal 
açıklamaya indirgemek yerine birbirini tamamlayan do rt analitik eksen 
ü zerinden ço zü mlemektedir. I lk eksende Foücaült’nün disiplin ve go zetim 
yaklaşımı, okülda davranışların nasıl dü zenlendig ini ve normalleştirildig ini 
açıklamaktadır. I kinci eksende Althüsser’in ideolojik aygıtlar ve Gramsci’nin 
hegemonya kavramları, bü disipliner dü zenin yalnızca davranışsal deg il, aynı 
zamanda ideolojik dü zeyde nasıl yeniden ü retildig ini ortaya koymaktadır. U çü ncü  
eksende Marx’ın yabancılaşma ve Boürdieü’nü n sembolik şiddet kavramları, 
neoliberal eg itim dü zeninin rekabet, performans ve eşitsizlik ü zerinden 
o g rencinin okül ve kendisiyle kürdüg ü ilişkiyi nasıl do nü ştü rdü g ü nü  
açıklamaktadır. Son olarak Freire, Giroüx ve McLaren’ın eleştirel pedagoji 
yaklaşımları, bü yapısal sü reçlerin pedagojik ilişkide nasıl somütlaştıg ını; 
o g rencinin sesinin, tanınmasının ve o zneleşme imka nlarının nasıl sınırlandıg ını 
anlamaya olanak sag lamaktadır. Bo ylece so z konüsü küramsal yaklaşımlar 
birbirinden bag ımsız açıklamalar olarak deg il, okül şiddetinin disipliner, ideolojik, 
sosyoekonomik ve pedagojik ü retim mekanizmalarını farklı dü zeylerde go rü nü r 
kılan tamamlayıcı bir analitik çerçeve olarak küllanılmaktadır. 
 
Okul Şiddetinin Bireyselleştirilmesi: Hâkim Söylemin Eleştirel Analizi 
 
Okül temelli şiddet olaylarının ardından kamüoyünda ve medyada hızla dolaşıma 
giren açıklamalar incelendig inde, bü olayların çog ünlükla o g rencinin bireysel 
o zellikleri, aile yapısı, medya etkileri ve gü venlik eksiklikleri ü zerinden 
açıklandıg ı go rü lmektedir. Bü açıklamalar şiddetin belirli boyütlarını anlamak 
açısından o nem taşımakla birlikte, birbirinden kopük ve tekil nedenler olarak ele 
alındıklarında şiddetin ortaya çıktıg ı daha geniş pedagojik, toplümsal ve politik 
bag lamı go rü nmez kılabilmektedir. Sorün, bireysel, ailesel ya da kü ltü rel 
etkenlerin o nemsiz olması deg il; bü etkenlerin okülün kürümsal işleyişi ve içinde 
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bülündüg ü toplümsal yapıdan bag ımsız biçimde açıklayıcı nedenlere 
do nü ştü rü lmesidir. 
 
Ha kim so ylemin en belirgin boyütlarından biri, şiddetin bireysel patoloji 
ü zerinden açıklanmasıdır. Bü yaklaşımda saldırıyı gerçekleştiren o g renci 
“sorünlü”, “psikolojik olarak dengesiz” ya da davranış problemleri olan bir birey 
olarak tanımlanmakta; şiddetin kaynag ı bü yü k o lçü de o g rencinin kişilik 
o zelliklerine veya psikolojik dürümüna yerleştirilmektedir. O g rencinin psikolojik 
o zellikleri ve bireysel risk fakto rleri şiddetin anlaşılmasında küşküsüz o nemlidir. 
Açıklamanın yalnızca bü dü zeyde kürülması ise o g rencinin davranışının ortaya 
çıktıg ı okül iklimi, o g retmen-o g renci ilişkileri, akran ilişkileri, dışlanma 
deneyimleri ve daha geniş toplümsal koşülların inceleme dışında kalmasına yol 
açabilmektedir. Bünün sonücü olarak ço zü m alanı da psikolojik destek, rehberlik 
hizmetleri ve disiplin o nlemleri gibi ag ırlıklı olarak bireye yo nelen mü dahalelerle 
sınırlandırılabilmektedir. 
 
Sorümlülüg ü aileye yo nelten açıklamalar, bireyselleştirici so ylemin ikinci o nemli 
boyütünü olüştürmaktadır. Şiddet olaylarının ardından “aile eg itimi”, “ebeveyn 
ilgisizlig i”, “aile içi sorünlar” ya da “iletişim eksiklig i” gibi etkenlerin o ne 
çıkarılması, ailenin çocüg ün gelişimindeki belirleyici rolü  dü şü nü ldü g ü nde 
bü tü nü yle temelsiz deg ildir. Bününla birlikte şiddeti yalnızca aile kaynaklı bir 
sorün olarak deg erlendirmek, bireysel patoloji açıklamasında oldüg ü gibi, çok 
katmanlı bir olgüyü tek bir nedene indirgeme riski taşımaktadır. Büradaki amaç, 
sorümlülüg ü aileden alarak oküla yü klemek deg ildir. Aile ve okül birbirinden 
bag ımsız yapılar olmadıg ı gibi, her ikisi de daha geniş ekonomik, kü ltü rel ve 
toplümsal ilişkiler içinde biçimlenmektedir. Dolayısıyla okül şiddeti; bireysel 
o zellikler, aile ilişkileri, okülün pedagojik ve kürümsal yapısı ile daha geniş 
toplümsal koşülların etkileşimi içinde ele alınmalıdır. Çalışmanın odag ının okül 
olması da okülün şiddetin tek kaynag ı olarak kabül edilmesinden deg il, eg itim 
kürümünün bü çok katmanlı yapı içerisindeki sorümlülüg ünü ve işleyişini 
eleştirel olarak inceleme amacından kaynaklanmaktadır. 
 
Medya ve kü ltü rel içeriklere yo nelik açıklamalar da ha kim so ylemin o nemli 
bileşenlerinden biridir. Televizyon dizileri, dijital oyünlar ve sosyal medya 
içerikleri ü zerinden şiddetin “o g renildig i” ileri sü rü lmekte ve o zellikle go rü nü r 
şiddet olaylarının ardından medya küllanımı o nemli bir açıklama çerçevesi ha line 
gelmektedir. Medya içeriklerine marüz kalmanın çocük ve ergen davranışları 
ü zerindeki etkileri go z ardı edilemez. Bününla birlikte medyayı tekil ve dog rüdan 
bir belirleyici olarak konümlandırmak, bireyin bü içeriklerle kürdüg ü ilişkinin 
içinde bülündüg ü aile, akran, okül ve toplümsal bag lam tarafından 
şekillendirildig ini go zden kaçırabilmektedir (Farrington et al., 2017; Büshman et 
al., 2016). 
 
Gü venlik merkezli yaklaşım ise ha kim so ylemin do rdü ncü  açıklama biçimini 
olüştürmaktadır. Okül şiddeti olaylarının ardından gü venlik kameralarının 
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artırılması, giriş-çıkışların daha sıkı denetlenmesi, disiplin yo netmeliklerinin 
sertleştirilmesi ve o g renciler ü zerindeki go zetimin artırılması sıklıkla ço zü m 
olarak o nerilmektedir. Bü yaklaşım şiddeti o ncelikle kontrol edilmesi gereken bir 
gü venlik riski olarak tanımlamakta ve mü dahaleyi olayın gerçekleşmesini 
engelleyecek denetim mekanizmaları ü zerinde yog ünlaştırmaktadır. Gü venlik 
o nlemleri belirli risklerin azaltılması ve o g rencilerin fiziksel gü venlig inin 
sag lanması bakımından gerekli olabilir. Okül şiddeti yalnızca gü venlik açıg ı olarak 
tanımlandıg ında ise şiddetin ortaya çıkmasına katkıda bülünabilecek pedagojik, 
ilişkisel ve toplümsal koşüllar tartışmanın dışında kalabilmektedir. 
 
So z konüsü açıklama biçimleri birlikte deg erlendirildig inde, ha kim so ylemin 
temel sınırlılıg ının birey, aile, medya veya gü venlik gibi etkenleri dikkate 
almasından deg il, bünları birbirleriyle ve daha geniş yapısal bag lamla ilişkilerini 
yeterince kürmadan açıklamanın merkezine yerleştirmesinden kaynaklandıg ı 
go rü lmektedir. Okül şiddetinin eleştirel analizi, bü etkenleri dışlamak yerine 
onların hangi pedagojik ve toplümsal ilişkiler içerisinde anlam kazandıg ını 
sorgülamayı gerektirir. Bo yle bir yaklaşım, şiddetin nedenini aileden ya da 
bireyden alıp dog rüdan oküla yü kleyen tersine bir indirgemecilig e de 
dü şmemelidir. Asıl mesele, bireysel davranış ile onü çevreleyen kürümsal ve 
toplümsal koşüllar arasındaki ilişkinin go rü nü r ha le getirilmesidir. 
 
Medya etkisinin tek yo nlü  bir neden-sonüç ilişkisine indirgenemeyeceg ini 
anlamak bakımından Adorno ve Horkheimer’ın (1944/2002) kü ltü r endü strisi 
kavramsallaştırması o nemli bir çerçeve sünmaktadır. Şiddet, modern toplümda 
yalnızca birey tarafından gerçekleştirilen bir davranış deg il, aynı zamanda 
kü ltü rel ü retim sü reçleri içerisinde temsil edilen, dolaşıma sokülan ve belirli 
biçimlerde normalleştirilebilen bir olgüdür. Kü ltü r endü strisi, kitlesel kü ltü rel 
ü rü nler aracılıg ıyla belirli düygü, deg er ve algı biçimlerini tekrar tekrar ü reterek 
şiddetin gü ndelik yaşam içerisindeki anlamını biçimlendirebilir. Dolayısıyla 
medya ile şiddet arasındaki ilişki, medyanın bireyi dog rüdan şiddete yo nelttig i 
dog rüsal bir modelden çok, şiddetin toplümsal ve kü ltü rel olarak nasıl temsil 
edildig i ve normalleştirildig i sorüsü ü zerinden deg erlendirilmelidir. 
 
Gü venlik merkezli yaklaşımın sınırlarını deg erlendirmede Foücaült’nün (1977) 
disiplin ve go zetim kavramları da o nemli bir analitik imka n sag lamaktadır. Okül, 
yalnızca o g renmenin gerçekleştig i bir meka n deg il, aynı zamanda bedenlerin, 
davranışların ve zamanın dü zenlendig i bir disiplin alanıdır. Bü açıdan go zetimin 
ve denetimin artırılması şiddet riskini belirli o lçü lerde kontrol edebilse de 
o g rencinin okül içerisindeki konümünü daha fazla denetlenen bir o zneye 
do nü ştü rme potansiyeli taşımaktadır. Gü venlik o nlemlerinin varlıg ı ile gü venli bir 
pedagojik ortamın olüşması bü nedenle aynı şey deg ildir. Gü venli okül, yalnızca 
şiddetin denetim altında tütüldüg ü deg il; o g rencilerin kendilerini ait, deg erli, adil 
biçimde müamele go ren ve so z sahibi o zneler olarak deneyimleyebildikleri bir 
ortamı gerektirir. 
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Ha kim so ylemin eleştirel ço zü mlemesi aynı zamanda şiddetin politik ve ideolojik 
boyütünün da dikkate alınmasını gerektirmektedir. Althüsser’in (1971) ideolojik 
aygıtlar yaklaşımı, okülün yalnızca bilgi aktaran teknik bir kürüm olmadıg ını; aynı 
zamanda toplümsal normların, deg erlerin ve eşitsizliklerin yeniden ü retildig i bir 
alan oldüg ünü go stermektedir. Bü yeniden ü retim yalnızca açık kürallar veya 
disiplin üygülamaları aracılıg ıyla gerçekleşmez. Okülda hangi bilginin deg erli 
kabül edildig i, hangi başarı biçimlerinin o dü llendirildig i, hangi dil ve kü ltü rel 
o zelliklerin meşrü go rü ldü g ü  ve o g rencilerin hangi o lçü tlere go re sınıflandırıldıg ı 
da bü sü recin parçalarıdır. Bo ylece toplümsal farklılıklar pedagojik sü reç 
içerisinde başarı, yetenek veya yetersizlik kategorileri biçiminde yeniden 
ü retilebilmektedir. 
 
Althüsser’in ortaya koydüg ü ideolojik yeniden ü retim sü recinin o g rencinin 
gü ndelik okül deneyimindeki karşılıg ını anlamada Boürdieü’nü n sembolik şiddet 
kavramı tamamlayıcı bir çerçeve sünmaktadır. Boürdieü açısından eg itim sistemi, 
egemen kü ltü rel o lçü tleri tarafsız ve evrensel standartlar gibi sünarak belirli 
kü ltü rel sermaye biçimlerine sahip o g rencileri avantajlı konüma getirebilir. Bü 
o lçü tlere daha üzak olan o g rencilerin başarısızlıg ı ise içinde bülündükları eşitsiz 
koşüllardan bag ımsızlaştırılarak kişisel yetersizliklerinin sonücüymüş gibi 
algılanabilir. Sembolik şiddetin go rü nmezlig i de bürada ortaya çıkar: Eşitsizlig i 
ü reten toplümsal ve kürümsal ilişkiler dog al, meşrü ve bireysel farklılıkların 
sonücüymüş gibi kabül edilmeye başlanır. Bü sü reç o g rencilerin kendilik algısını, 
oküla aidiyetini ve tanınma deneyimini olümsüz etkileyebilir; deg ersizlik ve 
dışlanmışlık deneyimlerini derinleştirebilir. Bü nedenle sembolik şiddet, fiziksel 
şiddetin dog rüdan ve zorünlü nedeni olarak deg il, o g rencinin okül ve kendisiyle 
kürdüg ü ilişkiyi aşındırabilen yapısal ve pedagojik mekanizmalardan biri olarak 
deg erlendirilmelidir. 
 
Sonüç olarak ha kim so ylemin temel sorünü, bireysel, ailesel, kü ltü rel veya 
gü venlik temelli açıklamaların bü tü nü yle yanlış olması deg il; okül şiddetinin çok 
katmanlı yapısını tekil nedenlere indirgeyebilmesidir. Okül şiddetini daha 
bü tü nlü klü  biçimde anlamak, bireysel ve ailesel etkenleri dışlamadan bünların 
okülün pedagojik ve kürümsal işleyişiyle ve daha geniş toplümsal yapıyla nasıl 
etkileşime girdig ini sorgülamayı gerektirmektedir. Çalışma bü çok katmanlı yapı 
içerisinde o zellikle okülün rolü ne odaklanmakta; izleyen bo lü mlerde okülün 
disipliner, ideolojik ve neoliberal işleyişinin şiddetin ortaya çıkabileceg i 
koşüllarla nasıl ilişkilendig ini tartışmaktadır. 
 
Disiplinci Okul: Gözetim, İktidar ve Normalleştirme 
 
Okül temelli şiddeti anlamaya yo nelik eleştirel bir analiz, eg itim kürümlarının 
yalnızca pedagojik işlevleri ü zerinden deg il, aynı zamanda iktidar ilişkileri 
içindeki konümları ü zerinden incelenmesini gerektirir. Modern okül, çog ü zaman 
tarafsız, korüyücü ve dü zenleyici bir kürüm olarak tasvir edilse de eleştirel küram 
perspektifinden bakıldıg ında bü kürümün aynı zamanda belirli iktidar 
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biçimlerinin ü retildig i ve yeniden ü retildig i bir alan oldüg ü go rü lmektedir. Michel 
Foücaült’nün disiplin, go zetim ve normalleştirme kavramları, okülün bü yo nü nü  
anlamak açısından gü çlü  bir analitik çerçeve sünmaktadır. 
 
Foücaült’ya (1977) go re modern toplümlarda iktidar, yalnızca dog rüdan baskı ve 
cezalandırma yolüyla deg il, sü rekli, yaygın ve giderek içselleştirilen denetim 
mekanizmaları aracılıg ıyla da işler. Disiplin, bü iktidar biçiminin temel 
tekniklerinden biri olarak bireylerin bedenlerini, davranışlarını ve zaman 
küllanımını belirli normlar dog rültüsünda dü zenlemeyi hedefler. Disipliner 
iktidar, yalnızca normdan sapmayı cezalandırmakla kalmaz; bireyleri 
go zlemleme, sınıflandırma, karşılaştırma ve dü zeltme pratikleri aracılıg ıyla 
normlara üygün ha le getirmeye çalışır. Bo ylece bireyler yalnızca dışsal otorite 
tarafından denetlenmez, aynı zamanda kendilerinden beklenen davranış 
biçimlerini içselleştirerek o z-denetim geliştirmeye yo nelirler (Foücaült, 1977). 
 
Okül, disipliner iktidarın yog ün biçimde işledig i kürümlardan biridir. Sınıf dü zeni, 
ders saatleri, zil sistemi, yoklama, sınavlar ve notlandırma pratikleri, o g rencilerin 
zamanını, bedenini ve davranışlarını belirli normlara go re dü zenleyen araçlar 
olarak işlev go rü r. Bü yo nü yle okül, yalnızca bilgi ü retiminin gerçekleştig i bir alan 
deg il, aynı zamanda Foücaült’nün (1977) ifadesiyle “itaatka r bedenler”in 
ü retildig i disipliner bir meka n olarak deg erlendirilebilir. O g renciler bü sü reçte 
yalnızca akademik bilgi edinmez; aynı zamanda zamanlarını nasıl küllanmaları, 
nerede bülünmaları ve hangi davranış biçimlerinin kabül edilebilir oldüg ü 
konüsünda belirli normlarla karşılaşırlar. 
 
Go zetim, disipliner iktidarın temel araçlarından biridir. Foücaült’nün (1977), 
Jeremy Bentham’ın Panoptikon tasarımından hareketle geliştirdig i panoptik 
go zetim ço zü mlemesi, bü mekanizmanın işleyişini açıklamak için o nemli bir 
çerçeve sünar. Panoptikon, bireylerin sü rekli izlenebilir dürümda bülündüg ü bir 
go zetim dü zenini ifade eder; bü dü zenin temel gü cü  ise bireyin belirli bir anda 
gerçekten izlenip izlenmedig ini bilmemesinden kaynaklanır. Go zetimin 
sü reklilig ine ilişkin bü belirsizlik, bireyin denetimi içselleştirerek kendi 
davranışlarını dü zenlemesine yol açar (Foücaült, 1977). Okül ortamında 
o g retmenin bakışı, idari denetim, kamera sistemleri ve disiplin küralları bü 
go zetim mantıg ını pekiştirebilir. Bo ylece o g renciler yalnızca dışsal kürallara 
üymakla kalmaz, bü kürallara bag lı davranış beklentilerini de içselleştirebilirler. 
Go zetimin yog ünlaşması, o g rencinin pedagojik bir o zne olarak tanınmasını 
kendilig inden sag lamaz. O g rencinin davranışlarının sü rekli go zlemlenmesi ve 
denetlenmesi, onün deneyimlerinin, düygülarının ve dü şü ncelerinin aynı o lçü de 
düyüldüg ü anlamına gelmemektedir. Bo yle bir dürümda o g renci pedagojik bir 
çelişki içinde konümlanabilir: Go rü nü rdü r, fakat sesi ve deneyimi go rü nmez 
kalabilir. Bü dürüm o g rencinin kendisini ifade etme imka nlarını daraltabilir ve 
okül ile kürdüg ü ilişkinin zayıflamasına katkıda bülünabilir. Disipliner go zetim ile 
şiddet arasında dog rüdan ve zorünlü bir nedensellik kürmak yerine, yog ün 
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kontrolü n o g rencinin tanınma, katılım ve aidiyet deneyimleri ü zerindeki olası 
etkilerini dikkate almak daha üygün olacaktır. 
 
Normalleştirme sü reçleri, disipliner okülün bir dig er temel boyütünü 
olüştürmaktadır. Foücaült’ya (1977) go re disipliner iktidar, bireyleri belirli 
normlara go re go zlemleme, karşılaştırma, farklılaştırma ve sınıflandırma yolüyla 
işler. Okül bag lamında bü sü reç sınavlar, notlandırma, başarı o lçü tleri ve davranış 
deg erlendirmeleri aracılıg ıyla go rü nü r ha le gelir. O g renciler sü rekli olarak 
deg erlendirilir ve bü deg erlendirmeler sonücünda “başarılı”, “başarısız”, 
“üyümlü” ya da “sorünlü” gibi kategoriler içerisinde konümlandırılabilir. Bo ylece 
deg erlendirme yalnızca o g rencinin akademik performansını o lçen teknik bir 
işlem olmaktan çıkarak o g rencinin okül içerisindeki konümünü ve kendisini 
algılama biçimini etkileyebilecek bir normalleştirme pratig ine do nü şebilir. 
 
Normalleştirme sü reçleri go rü nü rde tarafsız o lçü tlere dayansa da hangi 
davranışların ve başarı biçimlerinin normal, deg erli veya arzü edilir kabül edildig i 
daha geniş toplümsal ve kü ltü rel normlardan bü tü nü yle bag ımsız deg ildir. 
“Başarılı o g renci” tanımı yalnızca akademik performansı deg il, belirli davranış 
beklentilerine üyümü da içerebilir. Sessiz, kürallara üyan ve okülün davranış 
beklentileriyle üyüm go steren o g rencilerin olümlü biçimde deg erlendirilmesine 
karşılık, bü normların dışına çıkan o g renciler “problemli” ya da “üyümsüz” olarak 
etiketlenebilir. Bü tü r kategorileştirmeler o g rencinin yalnızca okül içindeki 
konümünü deg il, kendisini nasıl algıladıg ını da etkileyebilir. 
 
Okülün ü rettig i o zne tipi, disipliner işleyişin yarattıg ı o nemli pedagojik 
çelişkilerden birine işaret etmektedir. Eg itim bir yandan sorgülayan, dü şü nen ve 
eleştirel bireyler yetiştirme amacı taşırken, disipliner işleyiş dig er yandan 
o g renciden belirlenmiş normlara ve davranış beklentilerine üyüm go stermesini 
talep edebilir. O g renci dü şü nmeye teşvik edilirken dü şü ncesini ifade edebileceg i 
alanların sınırlandırılması, eg itim deneyimi içerisinde o zgü rleşme ile üyüm 
arasında bir gerilim yaratmaktadır. Foücaültcü perspektiften bakıldıg ında so z 
konüsü gerilim, okülün yalnızca bilgi aktaran deg il, aynı zamanda belirli davranış 
ve o zne biçimlerini ü reten kürümsal nitelig inin bir sonücüdür. 
 
Disipliner yapı ile şiddet arasındaki ilişkinin de dikkatli biçimde kürülması 
gerekir. Sü rekli kontrol altında tütülma, katı normalleştirme pratikleri ve 
farklılıkların problem olarak kodlanması o g rencilerin okül deneyimlerini 
olümsüz etkileyebilir. Bününla birlikte bü koşülların şiddeti dog rüdan ü rettig ini 
ileri sü rmek, okül şiddetinin bireysel, ailesel ve toplümsal boyütlarını go z ardı 
eden başka bir indirgemecilig e yol açacaktır. Disipliner pratikler daha çok 
o g rencinin kendisini deg ersiz, dışlanmış veya so z hakkından yoksün hissetmesine 
katkıda bülünabilecek kürümsal koşüllar arasında deg erlendirilmelidir. Şiddet bü 
koşülların zorünlü sonücü deg ildir; o g rencinin okül ile kürdüg ü ilişkinin 
zayıfladıg ı daha geniş bir ilişkisel ve toplümsal bag lam içerisinde ortaya 
çıkabilecek tepkilerden biri olabilir. 
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Disiplin ile okül şiddeti arasındaki ilişki, bü nedenle basitçe “disiplin eksiklig i” ya 
da tersinden “aşırı disiplin şiddet ü retir” biçiminde kürülamaz. Okülün 
o g rencilerin fiziksel gü venlig ini sag lamak amacıyla kürallara, sınırlara ve belirli 
denetim mekanizmalarına sahip olması gereklidir. Sorün, disiplinin varlıg ından 
çok, disipliner pratiklerin o g rencinin katılımını, farklılıg ını ve o zne olarak 
tanınmasını dışlayan bir kontrol biçimine do nü şmesidir. Gü venli okül ile 
disipliner okül arasındaki ayrım da bürada belirginleşir: Gü venli okül o g renciyi 
korümayı amaçlarken, disipliner okül gü venlig i giderek daha fazla go zetim, 
sınıflandırma ve normalleştirme ü zerinden kürabilir. 

Foücaült’nün disiplin, go zetim ve normalleştirme ço zü mlemesi, sonüç olarak okül 
şiddetinin dog rüdan nedenini açıklayan bir model deg il, okül içerisindeki iktidar 
ilişkilerini go rü nü r kılan analitik bir çerçeve olarak deg erlendirilmelidir. Go zetim, 
kontrol ve normalleştirme pratikleri belirli koşüllarda o g rencinin o zne olarak 
tanınmasını, katılımını ve okül ile kürdüg ü ilişkiyi sınırlandırabilir. Okül şiddetini 
anlamak da bireysel davranışları ve aile ya da sosyal çevre gibi dig er etkenleri 
dışlamadan, o g rencilerin içinde bülündüg ü kürümsal ilişkileri analize da hil 
etmeyi gerektirmektedir. 
 
Disipliner kontrol yalnızca beden ve davranış ü zerinde işlemez; normalleştirme 
aracılıg ıyla hangi davranışların kabül edilebilir, hangi başarı biçimlerinin deg erli 
ve hangi o g renci o zelliklerinin “normal” oldüg üna ilişkin o lçü tlerin yerleşmesine 
de katkıda bülünür. Disipliner iktidarın bü yo nü , okülün ideolojik işlevinin 
tartışılmasını gerekli kılmaktadır. Disiplin davranışların dü zenlenmesini 
sag larken, ideolojik sü reçler bü dü zenin hangi deg erler ve toplümsal kabüller 
ü zerinden meşrülaştırıldıg ını anlamayı mü mkü n kılar. Bo ylece disipliner işleyiş 
ile ideolojik yeniden ü retim arasındaki ilişki go rü nü r ha le gelmektedir. 
 
İdeolojik Okul: Rıza, Hegemonya ve Öznenin İnşası 
 
Okülün disipliner işleyişi, bireylerin davranışlarını dü zenleyen go zetim, denetim 
ve normalleştirme mekanizmaları ü zerinden işlerken, ideolojik boyütü bireylerin 
toplümsal dü nyayı nasıl anlamlandırdıkları, hangi deg erleri meşrü kabül ettikleri 
ve kendilerini bü dü zen içerisinde nasıl konümlandırdıklarıyla ilgilidir. Bü 
nedenle okülün iktidar ilişkileri içindeki konümünü yalnızca disipliner 
mekanizmalar ü zerinden açıklamak yeterli deg ildir. Loüis Althüsser’in ideoloji ve 
ideolojik devlet aygıtları yaklaşımı ile Antonio Gramsci’nin hegemonya kavramı, 
eg itimin toplümsal dü zenin yeniden ü retimindeki rolü nü  farklı fakat birbirini 
tamamlayan dü zeylerde açıklamaya imka n vermektedir. 
 
Althüsser’e (1971) go re toplümsal dü zen yalnızca devletin baskı aygıtları ve 
dog rüdan zorlama yolüyla sü rdü rü lmez; ideoloji, aile, din, medya ve eg itim gibi 
gü ndelik yaşamın içine yerleşmiş kürümlar aracılıg ıyla da yeniden ü retilir. Okül 
bü ideolojik devlet aygıtları içerisinde o zel bir konüma sahiptir. Bireylerin üzün 
yıllar boyünca eg itim sistemi içinde yer almaları, okülün yalnızca akademik bilgi 
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aktaran deg il, aynı zamanda toplümsal iş bo lü mü nü n gerektirdig i belirli deg er, 
tütüm ve davranış biçimlerinin edinildig i bir kürüm olarak işlemesine olanak 
verir. Eg itim bü anlamda mevcüt toplümsal ilişkilerin yeniden ü retiminden 
bag ımsız deg ildir. 
 
I deolojinin bireyi o zne olarak kürması, Althüsser’in yaklaşımında bü yeniden 
ü retim sü recinin temel mekanizmalarından biridir. Althüsser’in (1971) “çag ırma” 
(interpellation) kavramı, bireyin kendisini belirli toplümsal kategoriler içerisinde 
tanımasını ve bü kategoriler ü zerinden o zneleşmesini açıklamaktadır. Okül 
bag lamında o g rencinin “başarılı”, “başarısız”, “üyümlü” ya da “sorünlü” gibi 
konümlar içerisinde tanımlanması yalnızca betimleyici bir sınıflandırma deg ildir; 
o g rencinin kendisini ve okül içindeki yerini anlamlandırmasını etkileyen ideolojik 
bir sü reç olarak dü şü nü lebilir. Bo ylece ideoloji, bireye dışarıdan aktarılan bir 
dü şü nceler bü tü nü  olmanın o tesinde, bireyin kendisini belirli bir toplümsal dü zen 
içerisinde o zne olarak tanımasının koşüllarından biri ha line gelir. 
 
Gramsci’nin (1971) hegemonya kavramı, toplümsal dü zenin sü reklilig inde 
rızanın rolü nü  o ne çıkararak bü ço zü mlemeyi farklı bir dü zeye taşır. Gramsci 
açısından egemenlik yalnızca zor küllanımıyla sü rdü rü lemez; belirli deg erlerin, 
anlamların ve dü nya go rü şlerinin toplümün geniş kesimleri tarafından meşrü ve 
dog al kabül edilmesi gerekir. Hegemonya, egemen toplümsal grüpların kendi 
dü nya go rü şlerini genel ve ortak bir dü nya go rü şü  ha line getirebildikleri bü rıza 
ü retimi sü recini ifade eder. Eg itim de bü anlamların ü retildig i, aktarıldıg ı ve aynı 
zamanda mü cadele konüsü ha line geldig i o nemli toplümsal alanlardan biridir. 
 
Althüsser ve Gramsci, toplümsal dü zenin yalnızca açık baskı yolüyla 
sü rdü rü lemeyeceg i konüsünda ortaklaşmakla birlikte, ideolojik yeniden ü retimi 
aynı biçimde kavramsallaştırmazlar. Althüsser, kürümların ve ideolojik aygıtların 
toplümsal ilişkilerin yeniden ü retimindeki işlevini ve ideolojinin bireyi o zne 
olarak kürma biçimini o ne çıkarırken, Gramsci hegemonik dü zenin rıza ü retimi 
kadar mü cadele, karşı koyma ve karşı-hegemonya olasılıklarını da içeren daha 
dinamik nitelig ine dikkat çeker (Althüsser, 1971; Gramsci, 1971). Aralarındaki bü 
ayrım, okülün yalnızca mevcüt toplümsal ilişkileri yeniden ü reten bir kürüm 
olarak deg il, aynı zamanda bü ilişkilerin sorgülanabildig i ve alternatif anlamların 
ü retilebildig i bir mü cadele alanı olarak deg erlendirilmesine olanak 
sag lamaktadır. 
 
I deolojik yeniden ü retimin okülün gü ndelik işleyişinde nasıl somütlaştıg ı sorüsü 
ise ço zü mlemeyi Pierre Boürdieü’nü n yaklaşımına taşımaktadır. Althüsser ve 
Gramsci daha çok toplümsal dü zenin yeniden ü retimi ve rızanın kürülüşüna 
ilişkin makro dü zeyde bir açıklama sünarken, Boürdieü okül içindeki 
eşitsizliklerin o g rencilerin gü ndelik deneyimlerine nasıl taşındıg ını anlamaya 
yo nelik tamamlayıcı bir çerçeve sag lamaktadır. Boürdieü ve Passeron’a (1977) 
go re eg itim sistemi, farklı toplümsal kesimlerden gelen o g rencilerin sahip 
oldükları kü ltü rel kaynakları eşit biçimde deg erlendiren tarafsız bir alan deg ildir. 
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Egemen kü ltü re daha yakın bilgi, dil ve davranış biçimlerinin eg itim sistemi 
içerisinde daha deg erli kabül edilmesi, toplümsal eşitsizliklerin akademik başarı 
ve yeterlilik farklılıkları biçiminde yeniden ü retilmesine katkıda bülünabilir. 
 
Boürdieü’nü n sembolik şiddet kavramı, so z konüsü yeniden ü retimin neden çog ü 
zaman açık bir baskı olarak deneyimlenmedig ini anlamak bakımından o nemlidir. 
Sembolik şiddet, belirli kü ltü rel o lçü tlerin ve sınıflandırmaların dog al, tarafsız ve 
meşrü kabül edilmesi yolüyla işler (Boürdieü & Passeron, 1977). Toplümsal 
olarak eşitsiz koşüllarda bülünan o g renciler arasındaki farklılıklar bo ylece içinde 
ü retildikleri koşüllardan bag ımsızlaştırılarak bireysel başarı, yetenek veya 
yetersizlik farklılıkları biçiminde algılanabilir. O g rencinin “başarısız”, “yetersiz” 
veya “üyümsüz” olarak tanımlanması da yalnızca pedagojik bir deg erlendirme 
olmaktan çıkarak belirli koşüllarda o g rencinin okül içindeki konümünü ve 
kendilik algısını etkileyen sembolik bir sınıflandırmaya do nü şebilir. 
 
Gü ndelik okül yaşamında bü mekanizma farklı biçimlerde go rü nü r ha le gelebilir. 
Aynı akademik performansı go steren o g rencilerin küllandıkları dil, ailelerinden 
getirdikleri kü ltü rel birikim ya da okülün meşrü kabül ettig i davranış kalıplarına 
yakınlıkları nedeniyle farklı biçimlerde deg erlendirilmesi bünlardan biridir. 
Benzer şekilde, okülün kabül ettig i başarı ve davranış o lçü tlerine üzak kalan bir 
o g rencinin içinde bülündüg ü toplümsal koşüllar dikkate alınmadan “yetersiz” ya 
da “üyümsüz” olarak etiketlenmesi, toplümsal bir farklılıg ın bireysel eksiklik 
biçiminde go rü nü r ha le gelmesine yol açabilir. 
 
O g rencileri ideolojik ve sembolik sü reçlerin pasif taşıyıcıları olarak go rmek ise bü 
ço zü mlemeyi eksik bırakacaktır. Gramsci’nin hegemonya yaklaşımının o nemli 
yanı, rızanın hiçbir zaman mütlak ve deg işmez olmadıg ını; hegemonik anlamların 
mü cadeleye ve karşı koymaya açık oldüg ünü go stermesidir. Bü nokta eleştirel 
pedagojinin okül anlayışıyla dog rüdan ilişkilidir. Giroüx (2011), okülü yalnızca 
egemen toplümsal ilişkilerin yeniden ü retildig i bir kürüm olarak deg il, 
o g rencilerin mevcüt anlamları sorgülayabildikleri, kendi deneyimlerini ifade 
edebildikleri ve alternatif toplümsal ilişkiler geliştirebildikleri bir mü cadele alanı 
olarak ele alır. O g rencinin okülün normlarıyla yaşadıg ı gerilim bü perspektiften 
yalnızca “üyümsüzlük” ya da “problemli davranış” kategorileri içerisinde 
deg erlendirilmek yerine, o g rencinin okül içerisindeki tanınma, katılım ve so z 
hakkı deneyimleriyle birlikte ele alınabilir. 
 
Okül şiddeti ile ideolojik sü reçler arasındaki ilişkinin kürülmasında da aynı 
analitik dikkat gereklidir. O g rencinin okülda karşılaştıg ı normlar, 
sınıflandırmalar veya eşitsizliklerle yaşadıg ı gerilimin dog rüdan şiddete 
do nü şeceg ini ileri sü rmek mü mkü n deg ildir. Bo yle bir yaklaşım, şiddeti yeniden 
tek bir nedene indirgeyecektir. Bününla birlikte o g rencinin sü rekli 
deg ersizleştirildig i, deneyimlerinin tanınmadıg ı, so z hakkının sınırlandıg ı veya 
belirli kimlik ve davranış kalıplarına üymaya zorlandıg ı koşüllar, okül ile kürdüg ü 
ilişkinin zayıflamasına ve dışlanma deneyiminin derinleşmesine katkıda 
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bülünabilir. Giroüx’nün (2011) eleştirel pedagoji yaklaşımı açısından temel 
mesele, bü tü r gerilimleri yalnızca disiplin altına alınması gereken davranış 
sorünları olarak go rmek yerine, o g rencinin sesinin ve o zneleşme imka nlarının 
hangi pedagojik ilişkiler içerisinde sınırlandıg ını sorgülamaktır. 
 
I deolojik okül ço zü mlemesinin işlevi bü nedenle şiddeti ideolojinin dog rüdan bir 
sonücü olarak açıklamak deg il, o g rencilerin okül içerisindeki konümlarının nasıl 
ü retildig ini ve belirli eşitsizliklerin nasıl dog al ve meşrü ha le gelebildig ini go rü nü r 
kılmaktır. Althüsser ideolojinin kürümsal yeniden ü retimini ve o znenin 
kürülüşünü; Gramsci rıza, hegemonya ve karşı-hegemonya olasılıg ını; Boürdieü 
toplümsal eşitsizliklerin okülün gü ndelik sınıflandırma ve deg erlendirme 
sü reçlerinde nasıl yeniden ü retilebildig ini açıklamaktadır. Giroüx ise bü yapılar 
içerisinde o g renciyi edilgen bir nesne olarak deg il, eleştirel dü şü nme, direnme ve 
do nü ştü rme kapasitesine sahip pedagojik bir o zne olarak yeniden 
konümlandırmaktadır. 
 
Sonüç olarak okülün ideolojik işleyişi tek yo nlü  ve mekanik bir yeniden ü retim 
sü reci olarak deg erlendirilemez. Okül, bir yandan mevcüt toplümsal normların, 
deg erlerin ve eşitsizliklerin yeniden ü retimine katkıda bülünabilirken, dig er 
yandan bünların sorgülanabileceg i ve do nü ştü rü lebileceg i bir pedagojik alan 
olma potansiyeli taşımaktadır. Althüsser’in ideolojik yeniden ü retim, Gramsci’nin 
hegemonya ve rıza, Boürdieü’nü n sembolik şiddet ve Giroüx’nün eleştirel o zne 
yaklaşımı birlikte dü şü nü ldü g ü nde o g rencinin okül içindeki konümünün yalnızca 
kürallara üyüm ü zerinden deg il; tanınma, katılım, aidiyet ve adalet deneyimleri 
ü zerinden de şekillendig i go rü lmektedir. Bü çerçevede okül şiddeti, ideolojik 
sü reçlerin dog rüdan bir sonücü olarak deg il, bireysel, ailesel, pedagojik ve 
toplümsal etkenlerin etkileşimi içinde ortaya çıkabilen çok katmanlı bir olgü 
olarak ele alınmalıdır. 
 
Neoliberal Okul: Rekabet, Yabancılaşma ve Sembolik Şiddet 
 
Okülün disipliner ve ideolojik işleyişine ilişkin tartışmalar, eg itim kürümlarının 
bireyleri nasıl şekillendirdig ini anlamak açısından o nemli bir çerçeve 
sünmaktadır. Eg itim sistemlerinin son on yıllarda geçirdig i do nü şü m ise bü 
işleyişin ekonomik ve politik bag lamının da dikkate alınmasını gerektirmektedir. 
Neoliberal politikaların eg itim alanındaki etkileriyle birlikte performans, o lçme, 
karşılaştırma, rekabet ve bireysel sorümlülük vürgüsü gü çlenmiş; eg itimin 
kamüsal ve pedagojik amaçları giderek o lçü lebilir çıktılar ü zerinden 
deg erlendirilmeye başlanmıştır (Apple, 2004; Ball, 2016; Verger et al., 2016). 

Neoliberal eg itim anlayışında birey, kendi başarısından giderek daha fazla 
sorümlü tütülan, sü rekli kendisini geliştirmesi ve dig erleriyle rekabet etmesi 
beklenen bir o zne olarak konümlandırılmaktadır. Eg itim ise yalnızca kamüsal bir 
hak ve gelişim sü reci olarak deg il, bireyin gelecekteki konümüna yaptıg ı bir 
yatırım olarak da anlamlandırılmaktadır (Apple, 2004; Ball, 2016). Okül 
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dü zeyinde bü anlayış, o g rencilerin sınavlar, notlar ve çeşitli performans 
go stergeleri aracılıg ıyla sü rekli deg erlendirilmesi, karşılaştırılması ve sıralanması 
biçiminde somütlaşmaktadır. Bo yle bir performans rejimi, o g renmenin anlamının 
yanı sıra o lçü lebilir başarının da o g rencinin okül deneyiminde merkezi bir 
konüma yerleşmesine neden olmaktadır. 
 
Tü rkiye’de merkezi sınavların eg itim sistemi içindeki belirleyici konümü, 
performans ve sıralama mantıg ının o g rencilerin okül deneyiminde somütlaştıg ı 
alanlardan biridir. LGS ve YKS gibi yü ksek riskli sınavlar, o g rencilerin eg itimsel 
geçişlerinde o nemli sonüçlar dog ürmakta ve akademik başarıyı gü çlü  biçimde 
o lçü lebilir performans go stergeleriyle ilişkilendirmektedir. Merkezi sınavların 
varlıg ını dog rüdan neoliberalizmin ya da okül şiddetinin sonücü olarak 
deg erlendirmek yerine, bü sınavları rekabet, karşılaştırma ve performans 
baskısının yog ünlaştıg ı kürümsal mekanizmalar olarak ele almak daha üygündür. 
Nitekim yü ksek riskli sınav sistemlerinin o g rencilerde okül kaynaklı stresi 
artırabildig ine ilişkin ampirik bülgülar bülünmaktadır (Ho gberg & Horn, 2022). 
Akademik strese ilişkin gü ncel sistematik bülgülar da performans ve 
deg erlendirme baskısının o zellikle yü ksek riskli sınav do nemlerinde o g rencilerin 
stres ve kaygı deneyimleri açısından o nemli oldüg ünü go stermektedir (Jagiello et 
al., 2025). 
 
Performans ve rekabet dü zeninin o g renci açısından sonüçlarını anlamada Marx’ın 
yabancılaşma kavramı açıklayıcı bir çerçeve sünmaktadır. Marx’ın yabancılaşma 
ço zü mlemesi dog rüdan modern okül sistemine ilişkin geliştirilmiş bir eg itim 
küramı deg ildir. Bününla birlikte o g renmenin o g rencinin kendi gelişimi ve anlam 
ü retme sü recinden üzaklaşarak dışsal başarı o lçü tlerine tabi ha le gelmesini 
yorümlamak için analitik olarak küllanılabilir. O g rencinin o g renmesinin anlamını 
giderek sınav sonücü, not veya sıralama ü zerinden kürması, o g renme etkinlig iyle 
kürdüg ü ilişkinin araçsallaşmasına yol açabilir. Yabancılaşma bü anlamda 
neoliberal eg itimin dog rüdan ve kaçınılmaz bir sonücü olarak deg il, performans 
ve o lçü lebilir başarı merkezli eg itim deneyimini ço zü mlemeye imka n veren bir 
kavram olarak ele alınmalıdır. 
 
Yabancılaşma tartışması, o g rencilerin farklı toplümsal koşüllarda eg itim 
sistemine katıldıkları dikkate alındıg ında eşitsizlik sorünüyla da kesişmektedir. 
Aynı performans o lçü tlerine tabi tütülan o g renciler, bü o lçü tleri karşılayabilmek 
için aynı ekonomik, toplümsal ve kü ltü rel kaynaklara sahip deg ildir. 
Boürdieü’nü n yaklaşımı tam da bü eşitsizliklerin eg itim alanındaki go rü nü mü nü  
açıklamak bakımından o nem kazanmaktadır. Boürdieü’nü n sembolik şiddet 
kavramı neoliberal eg itim sistemini açıklamak amacıyla geliştirilmiş bir kavram 
deg ildir. Boürdieü ve Passeron (1977), eg itim sisteminin belirli kü ltü rel sermaye 
biçimlerini meşrü kabül ederek toplümsal eşitsizliklerin yeniden ü retimine nasıl 
katkıda bülünabildig ini açıklamaktadır. Sembolik şiddet kavramı bü nedenle 
neoliberalizmin dog rüdan bir o zellig i olarak deg il, performans ve rekabetin 
yog ünlaştıg ı bir eg itim dü zeninde mevcüt eşitsizliklerin nasıl go rü nmezleşebil-
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dig ini anlamaya yardımcı olan tamamlayıcı bir analitik araç olarak 
küllanılmaktadır. 
 
Go rü nü rde herkese eşit biçimde üygülanan başarı ve performans o lçü tleri, 
o g rencilerin farklı başlangıç koşüllarını go rü nmez kılabilir. Belirli kü ltü rel ve 
toplümsal kaynaklara daha kolay erişebilen o g rencilerin avantajları bireysel 
başarı olarak deg erlendirilirken, dezavantajlı koşüllardaki o g rencilerin 
karşılaştıkları gü çlü kler kişisel yetersizlik biçiminde yorümlanabilir. Sembolik 
şiddet, toplümsal olarak ü retilmiş bü farklılıkların dog al, tarafsız ve meşrüymüş 
gibi kabül edilmesi sü recinde işler (Boürdieü & Passeron, 1977). Bo ylece 
başarısızlık yalnızca akademik bir sonüç olmaktan çıkarak o g rencinin kendisini 
algılama biçimini ve okül içerisindeki konümünü etkileyebilir. 
 
Rekabetin gü çlenmesi, neoliberal eg itim dü zeninin o nemli o zelliklerinden biridir. 
Eg itim ile rekabet arasındaki ilişki ise yalnızca neoliberal do neme o zgü  deg ildir. 
Bowles ve Gintis’in (1976) kapitalist toplümlarda eg itim ile ekonomik yapı 
arasındaki ilişkiye yo nelik ço zü mlemesi, neoliberalizmden o nce geliştirilmiş 
olmakla birlikte, okülün işgü cü  piyasasındaki hiyerarşik ilişkilerden bag ımsız 
dü şü nü lemeyeceg ini go stermesi bakımından o nemlidir. Bowles ve Gintis’in 
yaklaşımı bü nedenle neoliberal eg itimin dog rüdan açıklaması olarak deg il, eg itim 
ile kapitalist ekonomik ilişkiler arasındaki daha tarihsel bag lantıyı ortaya koyan 
bir çerçeve olarak deg erlendirilmelidir. Neoliberal do nü şü mü n o zgü llü g ü , bü 
tarihsel ilişki içerisinde rekabet, performans, hesap verebilirlik ve bireysel 
sorümlülük mekanizmalarının eg itim alanında daha belirleyici ha le gelmesinde 
go rü lmektedir (Ball, 2016; Verger et al., 2016). 
 
Rekabet ve performansın gü çlenmesi, o g rencilerin birbirleriyle ve okülla 
kürdükları ilişkileri de etkileyebilir. Akranların yalnızca birlikte o g renilen kişiler 
deg il, aynı başarı o lçü tleri içerisinde karşılaştırılan bireyler ha line gelmesi, 
dayanışma ile rekabet arasındaki dengeyi deg iştirebilir. Rekabetin dog rüdan 
şiddete yol açtıg ını ileri sü rmek ise mü mkü n deg ildir. Daha dikkatli kürülması 
gereken ilişki; yog ün performans baskısı, başarısızlık deneyimi, dışlanma, 
zayıflayan okül aidiyeti ve o g rencinin kendisini deg ersiz hissetmesi gibi 
sü reçlerin bir araya gelerek o g rencinin okül deneyimini 
olümsüzlaştırabilmesidir. So z konüsü koşüllar şiddetin zorünlü nedenleri deg il, 
şiddetin ortaya çıkabileceg i daha geniş ilişkisel ve psikososyal bag lamın parçaları 
olarak deg erlendirilmelidir. 
 
Neoliberal okül ile şiddet arasındaki ilişki de dog rüsal bir neden-sonüç ilişkisi 
olarak kürülamaz. Neoliberal eg itim politikalarının şiddeti dog rüdan ü rettig ini ya 
da performans baskısına marüz kalan o g rencilerin şiddete yo neleceg ini ileri 
sü rmek, makalenin eleştirdig i indirgemeci açıklamaların başka bir biçimini 
olüştüracaktır. Neoliberal do nü şü m bünün yerine o g rencilerin performans, 
rekabet, başarı ve başarısızlık deneyimlerinin o rgü tlenme biçimini etkileyen 
yapısal bir bag lam olarak ele alınmalıdır. So z konüsü yapısal bag lamın o g rencinin 
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ailesel, bireysel ve toplümsal koşüllarıyla kesişmesi, okül deneyiminin farklı 
o g renciler açısından farklı sonüçlar ü retmesine neden olabilir. 
 
Sonüç olarak neoliberal eg itim dü zeni; performansın, karşılaştırmanın, rekabetin 
ve bireysel sorümlülüg ün gü çlenmesi ü zerinden o g rencinin o g renme, başarı ve 
okül ile kürdüg ü ilişkiyi do nü ştü rmektedir. Marx’ın yabancılaşma kavramı bü 
do nü şü mü n o g rencinin o g renmeyle kürdüg ü ilişki ü zerindeki etkilerini; 
Boürdieü’nü n sembolik şiddet yaklaşımı ise eşitsiz toplümsal koşülların tarafsız 
go rü nen eg itimsel o lçü tler içerisinde nasıl go rü nmezleşebildig ini anlamaya 
yardımcı olmaktadır. Bü sü reçlerin hiçbirinin fiziksel şiddetin dog rüdan nedeni 
oldüg ü ileri sü rü lemez. Performans baskısı, deg ersizlik, dışlanma ve zayıflayan 
aidiyet gibi deneyimler, dig er bireysel, ailesel ve toplümsal etkenlerle 
birleştig inde şiddetin ortaya çıkabileceg i ilişkisel zeminin ünsürlarından biri 
ha line gelebilir. Sembolik şiddet ile fiziksel şiddet arasındaki ilişki de zorünlü bir 
do nü şü m ya da “kırılma noktası” olarak deg il, o g rencinin okül deneyimini 
şekillendiren çok katmanlı risk bag lamının bir parçası olarak 
deg erlendirilmelidir. 
 
Pedagojik Çöküş: Sessizleştirilen Öğrenci ve Diyaloğun Kaybı 
 
Okülün disipliner, ideolojik ve neoliberal işleyişine ilişkin analizler, şiddetin 
ortaya çıkabileceg i yapısal koşülları anlamak açısından o nemli bir çerçeve 
sünmaktadır. Pedagojik ilişkinin dog asına odaklanmak ise bü çerçevenin 
tamamlanması bakımından gereklidir. Eg itim yalnızca kürümsal sü reçlerden 
ibaret deg ildir; aynı zamanda o g retmen ile o g renci arasında kürülan ilişki 
ü zerinden anlam kazanan bir deneyimdir. Okül şiddetini anlamak da pedagojik 
ilişkinin nasıl kürüldüg ünü ve hangi kürümsal ve toplümsal koşüllar altında 
zayıflayabildig ini analiz etmeyi gerektirir. 
 
Eleştirel pedagoji geleneg i içinde Freire (1970/2000), pedagojik ilişkinin 
dog asına ilişkin temel eleştirilerden birini sünmaktadır. Freire’ye go re geleneksel 
eg itim anlayışı, o g renciyi pasif bir alıcıya do nü ştü ren ve bilgiyi tek yo nlü  olarak 
aktaran “bankacı eg itim modeli”ne dayanır. Bü modelde o g renci, kendi 
deneyimlerinden ve dü şü ncelerinden koparılmış bir nesne ha line gelir. Eg itim 
sü reci diyalogdan yoksün bir aktarım mekanizmasına indirgenirken, o g rencinin 
bilgi ü retimine katılan bir o zne olarak konümü zayıflar. 
 
Freire’ye (1970/2000) go re diyalog, yalnızca o g retmen ile o g renci arasındaki bir 
iletişim teknig i deg il, bireylerin birbirlerini o zne olarak tanıdıkları ve birlikte 
anlam ü rettikleri pedagojik ilişkinin temelidir. Diyalog ün zayıflaması, o g rencinin 
yalnızca yeterince konüşamaması anlamına gelmez; deneyiminin, bilgisinin ve 
so zü nü n eg itim sü recindeki deg erinin azalmasını da ifade eder. Diyalog kaybını 
yalnızca o g retmenin o g renciyle yeterince ilgilenmemesi veya bireysel o g retmen 
tütümlarıyla açıklamak ise dog rü deg ildir. O g retmen-o g renci ilişkisi de okülün 
kürümsal ve yapısal koşülları içerisinde kürülmaktadır. 
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Yog ün mü fredat, sınav ve performans baskısı, kalabalık sınıflar, zaman kısıtları, 
standartlaştırılmış deg erlendirme sü reçleri ve disipliner işleyiş, o g retmenin 
o g renciyi dinlemeye, bireysel deneyimlerini tanımaya ve karşılıklı anlam 
ü retmeye ayırabileceg i pedagojik alanı daraltabilir. Bürada so z konüsü olan, 
o g retmenin kişisel yetersizlig inden kaynaklanan bir “diyalog eksiklig i” deg il; 
pedagojik ilişkiyi sınırlandırabilen daha geniş kürümsal koşüllardır. So z konüsü 
ayrım o zellikle o nemlidir; çü nkü  o g retmen de o g renciler gibi eg itim sisteminin 
performans, zaman, mü fredat ve hesap verebilirlik talepleri içerisinde 
konümlanmaktadır. 

Pedagojik sessizlik, yalnızca konüşamamak deg il; düyülmamak, tanınmamak ve 
eg itim sü recinde so zü nü n karşılık bülmadıg ını deneyimlemek anlamına 
gelmektedir. O g renci okül içinde fiziksel olarak go rü nü r oldüg ü ha lde pedagojik 
olarak go rü nmezleşebilir. Bo yle bir deneyim o g rencinin oküla aidiyetini ve 
o g retmenleriyle kürdüg ü ilişkiyi olümsüz etkileyebilir. Nitekim okül iklimi ve 
o g retmen-o g renci ilişkilerine ilişkin araştırmalar, destekleyici ve adil o g retmen-
o g renci ilişkilerinin o g rencilerin oküla bag lılıg ı ve davranışsal sonüçları açısından 
o nem taşıdıg ını go stermektedir (Gregory et al., 2016; Wang & Degol, 2016). 

Pedagojik ilişkinin zayıflaması ile şiddet arasında dog rüdan bir neden-sonüç 
ilişkisi kürülamaz. Diyalog ün azalması kendilig inden şiddet ü retmedig i gibi, 
kendisini düyülmamış veya dışlanmış hisseden her o g renci de şiddete yo nelmez. 
Okül şiddeti bireysel o zellikler, aile ilişkileri, akran deneyimleri, toplümsal 
eşitsizlikler ve okülün kürümsal koşülları gibi çok sayıda etkenin etkileşimi içinde 
ortaya çıkabilen çok katmanlı bir olgüdür. Pedagojik ilişkinin nitelig i bü yapı 
içerisinde tek başına belirleyici bir neden olarak deg il, o g rencinin tanınma, aidiyet 
ve katılım deneyimini etkileyebilen ilişkisel boyütlardan biri olarak 
deg erlendirilmelidir. 

Henry Giroüx’nün (2011) okülü demokratik bir kamüsal alan olarak ele alan 
yaklaşımı, pedagojik katılım ve o zneleşme sorününü farklı bir dü zeyde tartışmaya 
imka n vermektedir. Giroüx açısından okül, yalnızca bilginin aktarıldıg ı bir kürüm 
deg il; o g rencilerin so z ü retebildikleri, farklı deneyimlerin tanınabildig i ve 
demokratik katılımın o g renilebildig i bir kamüsal alan olma potansiyeli taşır. 
Disipliner ve performans merkezli yapıların bü alanı daraltması ise o g rencinin 
pedagojik sü rece etkin katılımını sınırlayabilir. O g rencinin okül normlarına 
yo nelik itirazı veya üyümsüzlüg ü da yalnızca ortadan kaldırılması gereken 
davranışsal bir sorün olarak deg il, içinde ortaya çıktıg ı pedagojik ve toplümsal 
ilişkilerle birlikte deg erlendirilmelidir. 

Giroüx’nün direniş yaklaşımı, o g rencinin her karşı çıkışını veya şiddet eylemini 
dog rüdan “direniş” olarak tanımlamaya izin vermez. Giroüx (1983), o g renci 
davranışlarını mekanik biçimde egemen yapıya karşı direniş olarak okümak 
yerine, bü davranışların taşıdıg ı anlamın, ortaya çıktıg ı toplümsal ilişkilerin ve 
o zgü rleştirici bir içerig e sahip olüp olmadıg ının sorgülanması gerektig ini 
vürgülar. Şiddet eylemi bü açıdan meşrü veya o zgü rleştirici bir direniş biçimi 
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olarak deg erlendirilemez. Bününla birlikte bazı tepkisel davranışların o g rencinin 
okül içerisinde yaşadıg ı dışlanma, deg ersizleşme veya tanınmama deneyimleriyle 
ilişkili olüp olmadıg ı eleştirel analizin konüsü yapılabilir. Bo yle bir yaklaşım 
şiddeti haklılaştırmaz; tersine, davranışı mahkü m etmekle yetinmeden ortaya 
çıktıg ı ilişkisel koşülların da incelenmesini mü mkü n kılar. 

Peter McLaren (2005), so z konüsü tartışmayı eleştirel pedagojinin do nü ştü rü cü  
boyütüyla ilişkilendirir. Bü yaklaşımda eg itim, o g rencilerin mevcüt toplümsal 
ilişkileri yalnızca benimsemelerini sag layan bir sü reç deg il, bü ilişkileri eleştirel 
biçimde sorgülayabilecekleri bir alan olarak deg erlendirilir. O g retmen de teknik 
bir bilgi aktarıcısına indirgenmez; o g rencinin eleştirel dü şü nmesini, so z 
ü retmesini ve pedagojik sü rece katılmasını destekleyen bir entelektü el olarak 
konümlandırılır. O g renci ise pasif bir alıcı deg il, kendi deneyimleri ve bilgisiyle 
eg itim sü recine katılan bir o zne olarak go rü lü r. 

Pedagojik ilişkinin nitelig i yalnızca o g retmenin bireysel tütümüna 
bag lanmamalıdır. Disipliner mekanizmalar, performans ve sınav baskısı, 
standartlaştırılmış başarı o lçü tleri ve okülün kürümsal işleyişi hem o g rencinin 
hem de o g retmenin hareket alanını sınırlandırabilir. O g retmenin o g renciyle 
kürdüg ü ilişkinin yü zeyselleşmesi bü nedenle dog rüdan o g retmenin pedagojik 
yetersizlig i olarak deg il, o g retmen ve o g rencinin birlikte içinde bülündüg ü 
kürümsal koşülların bir sonücü olarak da deg erlendirilmelidir. Bü bakış, şiddetin 
sorümlülüg ünü o g retmene yü klemek yerine pedagojik ilişkinin hangi koşüllar 
altında zayıfladıg ını sorgülamaya imka n vermektedir. 

“Pedagojik ço kü ş” kavramı, o g retmen ile o g rencinin iletişim kürmayı 
başaramamasından çok, karşılıklı tanınma, katılım ve anlam ü retimi için gerekli 
pedagojik koşülların aşınmasını ifade etmektedir. O g renci okülü kendisini ifade 
edebildig i ve ait hissettig i bir alan olmaktan çok, sü rekli deg erlendirildig i, 
karşılaştırıldıg ı veya kontrol edildig i bir ortam olarak deneyimledig inde okül ile 
kürdüg ü bag  zayıflayabilir. So z konüsü deneyimin şiddete do nü şmesi ise zorünlü 
deg ildir; şiddet, dig er bireysel, ailesel, akran, kürümsal ve toplümsal risk 
etkenleriyle kesiştig inde ortaya çıkabilecek olası sonüçlardan biri olarak 
deg erlendirilmelidir. 

Pedagojik ilişkinin zayıflaması, okül şiddetini anlamada dikkate alınması gereken 
ilişkisel boyütlardan biridir. Diyalog ün, tanınmanın ve katılımın sınırlandıg ı 
koşüllar o g rencinin okül aidiyetini ve okül ile kürdüg ü ilişkiyi olümsüz 
etkileyebilir; büna karşın tek başına şiddetin nedeni olarak go rü lemez. Okül 
şiddetinin o nlenmesi bü nedenle yalnızca gü venlik ve disiplin o nlemlerine 
indirgenmemeli; o g rencinin o zne olarak tanındıg ı, o g retmenin pedagojik ilişki 
kürabilmesi için gerekli koşülların desteklendig i ve o g rencilerin kendilerini ifade 
edebilecekleri katılımcı okül ortamlarının gü çlendirilmesini de içermelidir.  

Okül gü venlig ini ilişkisel ve katılımcı bir zeminde gü çlendirmeye yo nelik somüt 
üygülamalardan biri restoratif yaklaşımlardır. Cezalandırıcı ve dışlayıcı disiplin 
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yerine ilişkiyi onarmaya, zararın sorümlülüg ünü ü stlenmeye ve tarafları ço zü m 
sü recine katmaya dayanan restoratif üygülamalara ilişkin kü me randomize bir 
araştırmada, 18 okül ve 5.878 o g renci ü zerinde bir yıl sonünda disiplin olayı kaydı 
go rü lme oranının restoratif üygülama oküllarında % 11,1, karşılaştırma 
oküllarında ise % 18,2 oldüg ü belirlenmiştir (Gregory et al., 2022). O g rencilerin 
okül yaşamına ve karar sü reçlerine aktif katılımını inceleyen gü ncel sistematik 
derleme de o g renci katılımını merkeze alan bü tü n-okül mü dahalelerinin şiddetin 
o nlenmesi, olümlü okül iklimi ve okül yaşamına katılım açısından o nemli bir 
üygülama alanı olüştürdüg ünü go stermektedir (Berti et al., 2023). 

Diyalojik ve katılımcı bir eg itim anlayışı o g retmene yeni bir bireysel sorümlülük 
yü klemek anlamına gelmemektedir. Bo yle bir anlayış, o g retmen ve o g rencinin 
karşılıklı olarak o zneleşebileceg i pedagojik koşülların kürümsal dü zeyde 
gü çlendirilmesini gerektirmektedir. Okül gü venlig inin yalnızca kontrolü n 
artırılması ü zerinden deg il; pedagojik ilişkinin, aidiyetin, katılımın ve karşılıklı 
tanınmanın gü çlendirilmesi ü zerinden dü şü nü lmesi bo ylece mü mkü n ha le 
gelmektedir. 

Sonuç ve Uygulamaya Dönük Çıkarımlar 

Bü çalışmanın o zgü n katkısı, okül şiddetini tek bir küramsal nedene bag lamak 
yerine disipliner, ideolojik, sosyoekonomik ve pedagojik sü reçlerin kesişiminde 
ço zü mleyen bü tü nleşik bir analitik çerçeve o nermesidir. Foücaült’nün disipliner 
iktidar ço zü mlemesi okülün go zetim ve normalleştirme mekanizmalarını; 
Althüsser ve Gramsci ideolojik yeniden ü retim ile rıza sü reçlerini; Marx ve 
Boürdieü performans, yabancılaşma ve eşitsizlik boyütlarını; Freire, Giroüx ve 
McLaren ise o g rencinin tanınması, katılımı ve o zneleşmesiyle ilişkili pedagojik 
sü reçleri go rü nü r kılmaktadır. Bü yaklaşımların birlikte ele alınması, okül 
şiddetini ne yalnızca bireysel o zelliklere ne de dog rüdan okülün yapısına 
indirgeyen; farklı dü zeylerdeki risk ve korüyücü etkenlerin etkileşimini dikkate 
alan bir açıklama zemini sünmaktadır. 

Bo yle bir çerçeve okül gü venlig inin yalnızca kamera, denetim ve cezalandırıcı 
disiplin ü zerinden kürülamayacag ını go stermektedir. Demokratik okül 
kü ltü rü nü n gü çlendirilmesi, o g rencilerin okül yaşamını ilgilendiren kararlara 
anlamlı biçimde katılması, dışlayıcı disiplin üygülamalarının yerine ilişkileri ve 
ortaya çıkan zararı onarmaya yo nelen restoratif yaklaşımların geliştirilmesi ve 
farklı o g rencilerin deneyimlerinin tanındıg ı kapsayıcı okül ortamlarının 
olüştürülması bü açıdan temel üygülama alanlarıdır. Gü ncel araştırmalar aktif 
o g renci katılımını içeren bü tü n-okül mü dahalelerinin okül iklimi ve şiddetin 
o nlenmesi açısından o nemli bir potansiyel taşıdıg ını; restoratif üygülamaların ise 
disiplin olaylarını azaltabildig ini ve daha ilişkisel bir okül kü ltü rü nü  
destekleyebildig ini go stermektedir (Berti et al., 2023; Gregory et al., 2022). 

O g retmen eg itimi de bü do nü şü mü n temel bileşenlerinden biri olarak 
deg erlendirilmelidir. O g retmenden o g rencinin yaşadıg ı bü tü n yapısal sorünları 
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bireysel çabasıyla ço zmesi beklenmemeli; hizmet o ncesi ve hizmet içi eg itim 
sü reçlerinde diyalojik iletişim, kapsayıcı sınıf iklimi, o g renci katılımı, çatışma 
ço zü mü  ve restoratif üygülamalara ilişkin yeterlikler gü çlendirilmelidir. 
Tü rkiye’de o g retmen desteg inin daha yü ksek okül aidiyeti ve daha dü şü k akran 
zorbalıg ıyla ilişkili oldüg üna ilişkin gü ncel bülgülar da o g retmen-o g renci 
ilişkisinin okül gü venlig inin ilişkisel boyütündaki o nemini go stermektedir (Hark 
So ylemez & So ylemez, 2025). 

Sonüç olarak okül şiddeti bireysel, ailesel, akran, kürümsal ve toplümsal 
etkenlerin etkileşimi içinde ortaya çıkan çok katmanlı bir olgüdür. Okülün 
sorümlülüg ünü go rü nü r kılmak, dig er etkenleri dışlamak anlamına 
gelmemektedir; aksine okülün deg iştirebileceg i pedagojik ve kürümsal koşülları 
belirlemeyi mü mkü n kılmaktadır. Gü venli okülün yalnızca şiddetin 
gerçekleşmedig i deg il, o g rencilerin kendilerini ait, deg erli, adil biçimde müamele 
go ren ve so z sahibi o zneler olarak deneyimleyebildikleri bir kamüsal ve pedagojik 
alan olarak dü şü nü lmesi, makalenin temel küramsal ve üygülamalı çıkarımını 
olüştürmaktadır. 
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