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Ogretmen Yetistirme Alaninda
Elestirel Otoetnografik Anlati:
iki Ogretmen Egitimcisinin Hikayesi

Ceren Kocaman, Bedrettin Yazan!

Degerli okuyucu,

Biz, Bedrettin ve Ceren, ABD ve Almanya’da Ingilizce 6gretmenligi alaninda
calisan iki arastirmaci ve egitmen yetistiriciyiz. Arastirmalarimizda ve
derslerimizde 6gretmen adaylarinin kimlikleri ve 6gretmen olmay1 6grenmeleri
arasindaki iliskiyi daha iyi anlamaya, teorize etmeye calisiyor, okuduklarimizdan
ve arastirdiklarimizdan o6grendiklerimizi derslerimizde denemeyi ve kendi
mesleki gelisimimizi bu yonde ilerletmeyi amacliyoruz. Elestirel Pedagoji
okuyucusu i¢in yazdigimiz bu yazida otoetnografi (autoethnography) ve anlatiy
(narrative) 6gretmen adaylarinin kimliklerini inceleyerek gelisimlerine katkida
bulunmak icin kullandigimiz bir pratik olarak sizlere tanitacak, bunlar
derslerimizde neden ve nasil uyguladigimizdan bahsedecek ve karsilastigimiz
baz1 zorluklara deginecegiz. Bunu yaparken sizlerle hem kendi arastirmaci
giinliiklerimizde tuttugumuz kesitler hem de ikili konusmalarimizin kayitlarindan
parcalar paylasacagiz. Akademik yazinin alisilagelmis tonundan ayrildigimiz bu
yazida, bireysel hikayelerimizi ve anlatilarimizi tirnak icinde ve italik yaz1 olarak
goreceksiniz. Ikimizin ortak bilgisini ve deneyimini temsil eden kisimlarda ise
normal yazi kullandik.

Kisisel ve ortak deneyimimizin bir araya geldigi bu yazi, biitliniiyle ele alindiginda
otoetnografiyi kendi 68retmen yetistirme pratiklerinde kullanmak isteyenleri bu
konuda kendi deneyimlerini de diisiinmeye ve incelemeye tesvik ediyor ve bir
sohbet niteligi tasiyor. Umariz bu yaziy1 okurken siz de kendi mesleki pratikleriniz
lizerinde ve otoetnografi ve anlatinin sizin icin neler sundugu hakkinda diistinme
firsat1 bulursunuz.

! kocaman@uni-potsdam.de, bedrettin.yazan@utsa.edu
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Boliim 1: Elestirel Otoetnografik Anlati Nedir?

“2018 senesi, calistigim liniversiteden dogentlik kadrosu almama az kalmisti;
kendimi mesleki anlamda biraz daha giivende hissetmeye baslamistim. O siralarda,
benden énceki hocalarin kullandiklari 6devleri derslerimde kullanmaktan bir hayli
stkilmaya bagsladigimi fark ediyordum. Kendime uyan, beni ve kimligimi daha iyi
yansitan bir édev tasarlamak istiyordum. Ote taraftan da égretmenlerin dil kimligi
ile ilgili yaptigim ve okudugum arastirmalarin hepsinde éneriler kisminda herkes
ayni seyi tartistyordu: Ogretmen kimligi, 6gretmen yetistirme programlarinin odagt
olmalidir. Kendi kendime soruyordum, o zaman benim de éziim séziim bir olmall,
degil mi? Ben de yaptigim arastirmalarda hep benzer seyler séyliiyordum ama
doniip kendi derslerimde ne yapiyorum diye soruyordum kendime. Bir sorunsal, bir
gerilim ortaya ¢ikti yapmak istedigim ve yaptigim sey arasinda. Béyle gerilimler,
anlamli gerilimler tabi. Sonrasinda ben niye kimligi derslerimin bir pargasi
yapmayayim ki diye kendi kendime diistindiim. O siralar elestirel otoetnografik
anlatilarla ilgili ilk bastigim makaleyi yaziyordum (Yazan, 2019). Uzun stiredir
lizerinde, aklimin bir kégsesinde diisiinmtis oldugum bir karardir. Bir agustos guinti
ofiste o dénemki dersimi hazirlarken elestirel otoetnografik anlatilari ders planima
entegre etmeye basladim.” Bedrettin

Elestirel otoetnografik anlati, Ingilizce 6gretmeni yetistirme programlarinda
kullandigimiz, 6gretmen kimligini egitimin odagina alan bir aktivite. 15 ila 16
haftalik derse entegre ettigimiz ve dersin temel 6devi olarak kullandigimiz bu
aktivitede 6gretmen adaylar1 birkag taslaktan olusan bir anlati yaziyorlar. Bu
anlatida onlardan bir arastirma metodu olan otoetnografiden yararlanmalarini
istiyoruz. Ayn1 zamanda anlatilarini elestirel bir dille kaleme almalarini tesvik
ediyoruz. Ogretmen adaylar1 her yazdiklar taslakla dil 6grenmeye, 6gretmeye ve
kullanmaya dair hikayelerini anlatiyor ve bu hikayeleri derslerimizden
edindikleri dil ideolojileri, toplumsal soylemler ve gii¢c dinamikleri gibi teorik
perspektifler 1s5181nda analiz ediyorlar. Ortaya ¢ikan anlati, bir anlamda 6gretmen
adaylarinin mesleki gelisimlerinin izini stiren, yasayan bir belge halini aliyor.

Uygulamali dilbilim alaninda ¢alisan elestirel 6gretmen yetistiricileri olarak
elestirel otoetnografik anlati kullanmadaki amacimiz, 6gretmen adaylarinin dil ile
iligkilerini anlamalarina yardimci olmak. Yani, dili kapali bir sistem olarak degil
toplum icinde var olan glig¢ iliskilerini siirdiiren veya dontistiirme potansiyeli olan,
surekli degisen ve dontisen bir aktivite olarak kavramaya tesvik etmek. Boylelikle
mesleki gelisimlerini 68retmen kimligi olusturma ve edinme siireci olarak
gormelerini saglamak. Bu amaclarla kullandigimiz aktivitede, otoetnografi ve
anlatinin 6zelliklerinden faydalanmiyoruz. Ilk olarak, daha asina oldugumuz
otobiyografiden farkli olarak otoetnografi, arastirmacinin ve arastirilanin
tamamen Ortiistiigii ve bir oldugu bir arastirma yontemi. Otoetnografi yazan
arastirmaci, kendi yasantisindan kesitlere etnografik bir bakis a¢isiyla yaklasir ve
kendi deneyimleri bazinda, icinde yasadig1 sosyal, kiiltiirel, politik ve tarihsel
baglama dair belli gozlemlerde bulunur (Adams ve dig., 2022). Otoetnografi
yazarken kendi hikayemizi anlatmamizin, kendi hikayemizi anlatirken
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deneyimlerimizi analiz etmemizin ve yorumlamamizin ana sebebi, kiiltiir ve insan
arasindaki iliskiyi anlamlandirabilmek ve bunu yaparken de kiiltiire elestirel bir
bakis a¢is1 ile yaklasmak (Boylorn ve Orbe, 2014). Otoetnografiye dil
ogretmenlerinin mesleki gelisimleri acisindan baktigimizda, bu arastirma
yontemi 6gretmen adaylarinin farkli diller konusan bireyler olarak kendi
deneyimlerini sosyokiiltiirel, sosyopolitik ve sosyotarihsel baglamlar igerisinde
anlamlandirmalarina yardimci oluyor. Ornegin ingilizceyi ‘aksanl’ konustugu ve
iyi bir 6gretmen olamayacagl endisesiyle derslerimize gelen 6gretmen adaysi,
otoetnografik bir yaklasimla inceledigi deneyimlerinde ¢esitli dil ideolojilerinin
kendi dil kullanimina olan bakisini nasil sekillendirdigini kavrayabiliyor ve bu
1sikta kendi mesleki kimligini yeniden degerlendirebiliyor.

“Benim anladigim kadariyla etnografi bilimi, basindan beri yazimla ilgileniyor.
Bilimin isminin iginde ‘graf’ geciyor. Etnografin kendine sordugu sorulardan biri, biz
kiilttirii nasil yazariz, biz kiiltiirti yazarak insanlari insanlara nasil tarif ederiz. Tabi
bunun igerisinde ¢ok fazla somiirgeci gecmis de var. Beyaz Amerikali veya Avrupali
arastirmacilarin, antropologlarin gidip az bilinmis kiiltiirlerin resmini ¢izmeleri,
yazarak onlari metinsel bir anlati ile betimlemeleri, onlarin hikayelerini kendi bakis
agilarindan anlatmalari etnografiyi tarihsel olarak kolonyal bir yaklasim yapiyor.
Otoetnografi, arastirmacilarin temsil krizi (crisis of representation, Reed-Danahay,
2002) diye adlandirdigt déniim noktasinda ortaya c¢ikiyor. Bana sorarsaniz
otoetnografinin ¢ikis amaci ¢ok anlamli. Ben bir antropolog olarak ¢iktim mesela
Amerika’dan, gittim Sibirya’da kiiciik bir topluluk buldum. Onlarin kiiltiiriini
calismak istiyorum. Orada birka¢ ay, belki birka¢ sene harciyorum, dillerini,
yasamlarini, yemek bicimlerini 6greniyorum. O insanlarin yasamlarini, o toplulugun
bir pargasi olarak anlamaya ¢alistyorum ama bir taraftan da disaridan geliyorum.
Bu baglamda otoetnografinin sordugu soru su: Ben orada o toplulugu ¢alisirken
bana ne oluyor? Egitim alanina uygulayacak olursak bunu, ben bir sinifa girdigimde,
siniftan veri topladigimda, égrencileri gézlemledigimde, orada olanlarin bana
etkisini gézlemlemiyorum. Otoetnografi ile bilim insaninin her seye objektif, nesnel
bir bakis acist ile yaklasabilecegi mitolojisinden arinmaya basliyoruz aslinda.”
Bedrettin

Otoetnografi bir yandan arastirmacinin kendi deneyimlerine odaklanirken, bu
deneyimler farkli sekillerde anlatiip analiz edilebiliyor. Otoetnografiyi bir
arastirma yontemi olarak mesrulastirma ihtiyaci, bu arastirma yontemine farkh
bakis agilarin1 da beraberinde getirdi. Ornegin analitik otoetnografide (analytic
autoethnography; Anderson, 2006) arastirmaci kendi hikayelerini tematik olarak
analiz edip alisilagelmis bir arastirma metni olarak yazarken, imgesel /¢cagrisimci
otoetnografi (evocative autoethnography; Ellis ve Bochner, 2006) akademik
yazina daha yenilik¢i, sanatsal ve performatif yaklasir ve anlatinin daha edebi ve
yaratict yanlarindan beslenir. Biz derslerimizde o6gretmen adaylarini,
otoetnografik bakis acisiyla inceledikleri deneyimlerini anlati seklinde aktarmaya
tesvik ediyoruz.
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Anlati, anlatan kisinin kendi deneyimlerini nasil anlamlandirdigina ve bunun
sonucunda nasil bir kimlik olusturduguna dair bizlere ipucu verebiliyor
(Polkinghorne, 1988). Anlatilar sadece rastgele anlatilmis hikaye olmanin 6tesine
gecer. Bir hikaye anlatmak icin Kkisi, yasadig1 olaylar arasindan bazilarini
aktarmay1 secerken, baskalarin1 goz ardi eder; yasanan olaylar belli bir siraya
dizer, aralarinda sebep sonug iliskisi kurar ve anlatisinda yasananlarin kendi
hayati i¢in anlamini ve 6énemini yorumlar. Yani hikaye anlatan kisi, anlattig
hikayeyle ge¢cmisini anlamlandirir (Clandinin ve Connelly, 2000). Anlatilar belli
bir amag i¢in tasarlanmis ve hikayeyi anlatanin, toplumu ve bireyi sekillendiren
belli yapilar icinde (ve bu yapilara ragmen) eylem alabilecegini bizlere hatirlatan
kurgulardir (Meretoja, 2014). Mesleki gelisim agisindan baktigimizda, anlatilar
ogretmenlerin kendi mesleki hayatlarini ve kimliklerini nasil algiladiklarini,
deneyimlerini nasil anlamlandirdiklarini ve bu anlamlandirma sonucunda ileriye
dontik nasil bir bakis agisi gelistirdiklerini bizlere gosterir.

“Uygulamali dilbilim literatiirti, arastirma kapsaminda kullanilan hikayelerin hem
veri (data) hem de analizin kendisi olabilecegini soyliiyor (analysis of narrative ve
narrative analysis, Polkinghorne, 1995). Sizinle yazdigimiz yazilarda hikdyeyi
analizin bir temsili olarak kullandigimizda bunun hakemler ve editorler tarafindan
sadece bir hikaye olarak gériildiigtinti fark ediyorum ve yazdigimiz yazida analizin
eksik olduguna dair geri déntlit aliyoruz. Fakat otoetnografideki analizin arastirma
metinlerinde alisilagelmis sekilde yazilmasi, otoetnografiyi bir yazi tiirt olarak
heyecansiz kiltyor ve benim bir hikdyeyi anlatisimin benim basima gelenleri
anlamlandirma seklim oldugu bilgisini okuyucudan gizliyor. Bizim hikdye olarak
gordiigtimiiz sey aslinda bir olaylar silsilesi degil, kisinin o olaylara ytikledigi anlami
iceriyor éziinde (Polkinghorne, 1988). Otoetnografide anlattigimiz hikayeler de
oylesine anlatilmis hikayeler degil. Daha btiyiik bir soruyu cevapliyorlar. Aslinda
anlattigimiz hikdye arastirma igin toplanan bir veri degil. Aksine, yaptigimiz
analizin sonucu, kurgulanmig bir hikdye (Polkinghorne, 1995).” Ceren

Otoetnografinin bir arastirma yontemi olarak karsilastigi zorluklardan biri,
teorinin anlatidaki roliidiir. Yukarida bahsettigimiz daha analitik yazilmis
otoetnografilerde, arastirmacilar anlatilarini ¢erceveleyen teorileri daha agik bir
sekilde dile getirirler. Bunu yapmak icin akademik yazinin tipik yapisina sadik
kalirlar. Imgesel/cagrisima calisan arastirmacilarsa hikdye ve siir gibi daha
sanatsal yazin tiirlerini kullanarak teoriyi kendi deneyimleri araciligiyla
kesfetmeyi amaclar (bkz. Keles ve Yazan, baskida). Farkl tiirde otoetnografilerin
bulustugu nokta, bu arastirma tiiriinlin var olan arastirma ve teorilere kisinin
kendi deneyiminden yola ¢ikarak katkida bulunmasidir. Bu kapsamda teori,
kisinin deneyiminde kiiltiirtin roliinii agiklamaya yardimci olurken hikaye, teoriyi
temsil eden bir araca donitisiir ve boylece ikisi birbirinden beslenir (Adams ve dig,
2015).

“Benim anladigim kadartyla otoetnografide teorinin ne oldugu gerilimi var. Aslinda
otoetnografik taraftan baktiginda hikdyenin kendisi bir teori oneriyor zaten. Sen bir
hikdye anlatsan hikdyenin icerisinde bir teori olacak gibi bir argiiman var
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otoetnografide. Onun yaninda benim teorim sudur, bu teori lizerinden bu hikdyeyi
anlatiyorum demek zorunda degiliz diye anliyorum. Bunu égretmenlik egitimine ve
meslegine baglayacak olursak, belli bir metodolojiyi uygulamak, disaridan empoze
edilen bir sey ashinda. Halbuki égretmen kendi hayatindan bir hikayeyle
ogretmenligine sekil vermeye calistiginda, disaridan empoze edilen bir kimlik
hissiyatt da kalmiyor ortada. Ogretmen yetistirmede biz hep biiyiik T ile yazilan
Teoriye odaklanmisiz, kiictik t ile yazan teoriyi alanda biraz g6z ardi etmigiz. Yani,
davranigcilik, bilisselcilik ve sosyokiiltiirel teori gibi genis kapsamli ve “btiyiik”
teorilere odaklanirken, gérece daha “kiictik” cerceveli ama daha derin ve baglama
dayali anlamlandirma bi¢cimlerini yok saymisiz. Her égretmenin sahip oldugu ve
gtinliik, yani sinifi icerisinde kullandigi aslinda kiigtik t teori. Bu teoriler de hikayeler
aractligiyla aktariliyor zaten.” Bedrettin

Boliim 2: Elestirel Otoetnografik Anlati ve Kimlik

“Ingilizce dgretmeni olarak calismaya basladiimda ‘Ceren, dgrencilerine fazla iyi
davraniyorsun, biraz daha sert olmalisin’ demisti o dénem benden sorumlu
egitmenim. Ama égrencilerime sert davranmak istemiyordum. Iyi davranmanin
neresinde sikinti vardi anlayamiyordum. Tamam, sinif bazen glirtiltiilii oluyordu,
ama bagirip cagiran hoca olmak istemiyordum. Geriye déoniip baktigimda mesleki
gelisimimde beni mesgul eden konularin hep kimlikle ilgili oldugunu fark ediyorum.
Ingilizce 6gretmeni olarak calisirken nasil bir 6gretmen olmam gerektigi sorusu hep
aklimin bir ucundaydi. Bu sorularin tek bir ‘dogru’ cevabi varmigs gibi dlistintip, ilk
yillartimi bu cevabr aramakla gecirdim: Iyi égretmen kimdir? Hayatimin diger
alanlarinin o6gretmenlik hayatimi ne kadar etkilemesine izin verebilirim?
Ogrencilerimle iliskim nasil olmali?... Bu ve benzeri sorularin cevabinin benim kim
oldugum, kendi hikayem ve egitime bakis acimla ilgili oldugunu anlamam yillarimi
aldi. Benim igin iyi 6gretmenin kim oldugunu ancak ben tanimlayabilir, kendimi
sinifta nasil temsil edecegime kendim karar verebilir, 6grencilerimle iliskilerimi
istedigim gibi sekillendirebilirdim. Ote yandan calistigim kuruma, égrencilerime,
birlikte calistigim is arkadagslarima karsi sorumluluklarim, benden beklentiler vardi.
Sinifta toplumsal cinsiyet konularini actigimda ‘kocasinin ¢amagirint ytkamak
kadinin gérevidir’ diyen dgrenci sinifin sosyokiiltiirel gercekligini yansitiyordu.
Ogretmen olarak kim oldugumu, icinde bulundugum baglamdan bagimsiz
algilamam miimkiin degildi. Mesleki gelisim alaninda kimlikle ilgili okumalar
yapmaya basladigimda dgretmen olarak yasadigim gelgitleri geriye déntik
anlamlandirabilmeye basladim. Egitmen yetistirme alaninda g¢alismaya
basladigimda derslerimde kimlige deginmek istememin esas sebebi dgretmen
kimligimle égretmen yetistirici kimliklerimin de birbirinden ayrilamaz olmasi.
Kimligi, 6gretmen egitiminin bir parcast haline getirme yollarini ararken
Bedrettin’in elestirel otoetnografik anlatiyla ilgili yazilarina denk geldim.
Otoetnografik anlatilar yazarken sadece yasananlari anlamlandirmiyor, ayni
zamanda ogretmen olarak kim oldugumuzu da kesfedebiliyorduk.” Ceren

Ogretmen yetistirme alaninda bizi otoetnografi kullanmaya iten esas sebeplerden
biri 6gretmen yetistirmeyi belli bilgi ve becerileri 6grenmenin 6tesinde yeni bir
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kimlik gelistirmek olarak gérmeye baslamamiz oldu (Kocaman ve Yazan, 2025).
Bizim en tanidik oldugumuz dil 6gretmeni yetistirme baglaminda yapilan
arastirmalardan 6grendigimiz, 6gretmenlerin dil kimliklerini diger sosyal ve
kisisel kimliklerinden bagimsiz gormemizin mimkin olmadig1 ve 6gretmeyi
ogrenmenin bu kimlikler 1s181nda gergeklesiyor olmasi (Varghese ve dig, 2016).
Bir Ingilizce 6gretmeni, sinifta, ders verdigi okulda veya okul disinda hi¢cbir zaman
yalnizca Ingilizce 6gretmeni degildir. Bu 6gretmen, toplumda belli bir toplumsal
cinsiyet anlayis1 icinde sosyallesmis, belli roller 6grenmis, belli rolleri
reddetmistir. Bu 6gretmenin dis goriniisii, konustugu diller ve bu dillerde
kullandig1 aksan, toplum nezdinde ve mesleki mesruiyet agisindan farkl deger ve
anlamlar tagir (Ozkaynak ve Sayer, 2026). Dil, bireyin kimligini ifade etmek ve bu
kimligi yasamasi i¢cin kullandigi araglardan biridir (Norton Peirce, 1995). Diger bir
deyisle, kimlik ve dil birbirinden ayrilamaz. Buna ek olarak, dilbilimsel agidan her
dil ayni degeri tasisa da sosyodilbilimsel agidan baz1 diller ve aksanlar
digerlerinden daha kiymetlidir. Idealize edilen beyaz, Hristiyan, standart
Amerikan veya Ingiliz Ingilizcesi konusan Batili erkegin en kiymetli gériildiigii bir
toplumda, bir Ingilizce 6gretmeni sinifa girdiginde bu 6gretmenin mesleki degeri,
‘ideal’ Ingilizce o6gretmeni imgesine kiyasla algilanir. Ogretmen yetistirme
programlarinda kimlige odaklanmamizin sebebi, 68retmen adaylarinin mesleki
gelisimlerini ve hayatlarini bu baglam icinde anlamlandiracak ve siirdiirecek
olmalaridir.

“Benim anladigim kadariyla dil, belli bir sosyokiiltiirel, sosyopolitik baglamda
anlam kazaniyor. Benim derslerimde yapmaya ¢alistigim sey, dilin sosyokililtiirel,
sosyopolitik baglamda bir hiyerarsinin bir pargast oldugunu 6gretmen adaylarina
aktarmak. Mesela Tiirkive baglamina baktijin zaman Istanbul Tiirkcesi
konusmanin toplumda degeri herhangi baska bir ilde konusulan Tiirkceye kiyasla
cok daha farkh. Farkli agizlar ve aksanlar arasinda bir hiyerarsi var. Mesela
Istanbul Tiirkgesi haricinde kullanilan Tiirkgelerin biiyiik cogunlugunun televizyon
kanallarinda, filmlerde veya dizilerde sakalasma unsuru veya komiklik unsuru
olarak kullanildigint gériiyoruz. Bu gibi hiyerarsiler Tiirkcede oldugu gibi
Ingilizcede de var. Dil dgretecek olan bir égretmen adayinin bunlarin farkinda
olmasi gerektigini diistiniiyorum. Bu gibi hiyerarsilerin olusmasi yillar boyunca
tarihsel baglamdan da ayrilamiyor ve kimligin diger boyutlarindan da bagimsiz
degil. Dilin insanin kimliginin bir¢ok boyutundan biri oldugu ve diger boyutlarla her
zaman iligkili oldugu gercegini géz ardi edebilecegimizi diistinmiiyorum ve
ogretmenlerin de bunu bilmesi gerektigini diisiintiyorum. Benim ag¢imdan bunu
bilmenin de en gtizel yolu kendi hayatlarindan baslamalari. Ciinkii onlara en yakin
olan deneyimler, kendi deneyimleri.” Bedrettin

Okudugumuz ve yaptigimiz arastirmalarda mesleki kimligin diger kimliklerden
ayr1 goriilemeyecegi ve bu kimliklerin sosyal, politik, tarihi ve kltiirel baglamda
anlasilmasi gerektiginin yani sira 6grendigimiz bagka bir sey de 6gretmenlerin
pratiklerinin kimlikleri tarafindan sekillendiriliyor olmasiydi (Maddamsetti,
2020). Bu bilgi, bizi kimlik meselesini derslerimizin esas odagl yapmaya tesvik

28



Elestirel Pedagoji Dergisi
Say1 80 - Eyliil 2026 ELESTIREL PEDAGOJi

etti. [kimiz de kendi baglamimizda ve kendi mesleki hikayelerimizin belki de
kacinilmaz bir sonucu olarak kimlik odakli egitmen yetistirme alanina yoneldik ve
bu yonelis bizi, kimligi derslerimizde belirgin bir sekilde pratiklerimizin odag:
yapabilecegimiz aktiviteler arayisina yonlendirdi. Bedrettin’in otoetnografiye
Ceren’inse anlatilara olan ilgisi, bizi elestirel otoetnografik anlatida bulusturdu.

“Kendi arastirmam igin dgretmen yetistirme alaninda okumalar yaparken fark
ettigim, daha elestirel kaynaklarda bilgi aktarimi odakli 6gretmen yetistirmeye ve
genel olarak egitimi sosyal, politik, tarihsel ve kiiltiirel baglamdan bagimsiz géren
modellere karsi bir tutum olduguydu. Elestirel otoetnografik anlati, bana 6gretmen
yetistirme alaninda bilgi aktariminin 6tesine nasil gegebilecegimizin cevabini verdi.
Ogretmenlerin bilissel hayatlar tizerine uzun zamandir yapilan arastirmalardan,
gecmis deneyimlerin egitim pratiklerini nasil etkiledigini zaten biliyorduk. Ama bu
deneyimlerin dgretmenlerin kendilerini icinde bulunduklart baglamda nasil
kavradiklarina olan etkisini égretmen adaylarina gosterebilmek icin kimligi
derslerin odagi yapmak ve bu kimligi de anlatilar araciligiyla incelemek, kavramak
ve dgrenmek, kimlik odakli egitmen yetistirme literatiirtinden égrendigim sey oldu.
Derslerimde elegstirel otoetnografik anlati kullandigimda dégrencilere su bilgiyi
uygulamali bir sekilde aktarabiliyorum: Ogretmeyi égrenmek ile égretmen kimligi
gelistirmek paralel stireclerdir ve dgretmen olarak kim oldugumu diisiindiigtim
zaman hem gecmisten getirdiklerime bakarim hem de gelecege dair isteklerimi,
dileklerimi, umdugum seyleri diistintiriim.” Ceren

Ogretmenlerin kimlikleriyle mesguliyetlerinin kaginilmaz bir parcasi, gecmis
deneyimleri tzerine diisiinmeleri, bunlar1 incelemeleri, ayni zamanda i¢inde
bulunduklar1 sosyal, kiiltiirel ve politik baglami da fark etmeleri ve gelecegi bu
1sikta tekrar gozden gecirmeleridir. Mesleki gelisimi kimlik agisindan gérmek,
beraberinde gecmis, simdiki zaman ve gelecek lizerinde diisiinmeyi de
gerektiriyor. Kendi baglamlarimizda elestirel otoetnografik anlati kullanirken
gozlemledigimiz seylerden biri, 6gretmen adaylarinin bu aktiviteyi yaparken
farkli zaman dilimleri arasinda baglanti kurarak deneyimlerini ve bu deneyimler
1s18inda gelisen mesleki kimliklerini anlamlandirmalarina yardimeci oldugu.
Elestirel otoetnografik anlati aktivitesinde, 6gretmen adaylar1 dilin odaginda
oldugu hikayeleri anlattiktan sonra bunlarn belirli bir teorik cerceve 1s18inda
analiz ediyorlar. Hikdye anlatma ve analiz etme sonucunda ortaya ¢ikan anlam,
onlara 6gretmen olarak kim olduklarina dair ipuclar: veriyor. Dilin dogasiny, dil
6grenimi ve dil 6gretimini (tabi bunlarla birlikte dil 6grencisi ve dil 6gretmenini)
nasil algiladiklar1 ve bu algida kendileri icin ne gibi degerler, inanislar ve
oncelikler barindirdiklarin1 6grenmek, 6gretmenlerin kendi 6gretmen kimligi ile
ilgili cok 6nemli bir pencere agmis oluyor. Bu pencere 6gretmen adaylarina agik,
gozle goriliir, sarih hale gelince de o6gretmen adaylar1 kimliklerinin kendi
o0gretmenlik pratiklerini nasil etkiledigini yakinen goriip bilingli ve kasitli bir
sekilde kimlik insasina yon verebiliyorlar.

“Ogrenciler derse bazen séyle bir beklentiyle geliyorlar. Teori dgrenecegim,
metodoloji 6grenecegim. Sonra sinifa gidecegim, ogrendiklerimi uygulayacagim ve

29



Elestirel Pedagoji Dergisi
Say1 80 - Eyliil 2026 ELESTIREL PEDAGOJi

glizel bir ders hazirlamis ve vermis olacagim. Ogrenmeyi ve égretmeyi baglamdan
bagimsiz géremeyecegimiz bir bakis acisina gecisi yasamakta zorlaniyorlar. Dili
ogretmeyi icinde bulundugumuz kosullardan ayri diisiinemedigimizi anlayinca,
kendimizi de bu denklemin icinden ¢ikaramayacagimizin farkina variyoruz ve
kimlik o zaman egitimde anlam kazaniyor. Otoetnografi kullandiklarinda bu gecgisi
daha iyi anlayabildiklerini gértiyorum. Kendi hikayelerini anlatip maruz kaldiklari
kiilttir ve ideolojiler 1siginda bunlari analiz ettiklerinde, 6gretmenlerin ve 6gretmen
adaylarinin gecmis deneyimlerinin dil 6grenmeye dair algilarint ne kadar
sekillendirdigini ¢ok hizli kavradiklarint fark ediyorum. Kendi basina gelenlerin
ideolojik temelini anlayinca ileriye doniik diisiinceleri de daha elestirel ve kimlik
bazli oluyor. Kendi deneyimledikleri dil temelli haksizliklar1 fark etmek onlar
anlatilarinda gelecekteki pratiklerinde daha hakkaniyetli olmak agisindan motive
ediyor. Hem Ispanyolca hem Ingilizce gretmeni olan bir égrencim var mesela.
Ispanyolca égrenirken hocalart  kendisini iyi égrenemeyen bir dgrenci gibi
hissettirmis. Hocalar1 derste cok stk hata diizeltme ve anadili Ispanyolca olan biri
gibi konusmak iizerine odaklanmis. Kendini Ispanyolcasi iyi olan biri olarak
géremedigi icin, iyi bir Ispanyolca égretmeni olarak da géremedigini paylasti bu
ogrenci benimle. Daha sonra ge¢mis deneyimlerini dil ideolojileri agisindan
inceleyince ashinda dil égrencilerini anadili Ispanyolca veya Ingilizce olan
ogrencilerle karsilastirmanin o6grencilere haksizlik oldugunu yazdi Ulasmasi
miimkiin olmayan bir standart koymanin dégrenciyi basarisiz olmaya mahkim
etmek oldugunu diistindtigiinii séyledi.” Ceren

“Genelde sinif ve sinif otesi gibi bir ayrim oldugu algist var. Benim Ogretmen
adaylarindan anlamalarini istedigim sey sinifin aslinda toplumun bir pargasi
oldugu. Yani sinifa gelen égrencilerin toplumdan geldigi ve sinifi toplumun mikro
kozmosu olarak degerlendirmelerini istiyorum onlardan. Her égrenci aslinda kendi
kimliklerini getirerek toplumun onlar tizerinde biraktigi izleri getiriyorlar sinifa.
Ogretmen adaylart bunu kendi deneyimlerini anlamlandirarak yaptiklart zaman,
ogrencilerine dair de farkli bir bakis agcist gelistiriyor. Kendi mesleki gelisimine
kimlik merceginden bakan égretmen, égrencisini de bu mercek ile gértiyor. Birkag
sene dnce Robert (rumuz) diye bir 6gretmen vardi dersimde. Bana Alabama’da
kendi hayatindan hikayeleri anlattl. O zaman ders de veriyordu. Amerika’ya yeni
gelmis Ingilizce 6grenen égrencilerle calistyordu. Kendi hayatinda yasadiklarindan
yola c¢ikarak ogrencileriyle ¢cok kolay iliski kurabiliyordu. Zamaninda Rusya’da,
Ukrayna’da yasamis. Orada Rusca 6grenmesiyle ilgili tecriibelerinin baglantisini
kurabiliyordu kendi ders verdigi 6grencileri diistintirken.” Bedrettin

Béliim 3: Ogretmen Yetistirme Programinda Elestirel Otoetnografik Anlati
Kullanmak

“Ik defa elestirel otoetnografik anlatiy1 sinifimda kullandigimda stirec dogal olarak
biraz sancili gecti. Eszamanli olarak bunun tizerinde diisiinmeye devam ediyordum.
Neler iyi gidiyor? Neleri yapmakta zorluklar yasiyorum? Neleri daha degisik
yapmaliyim? gibi sorulara cevaplar aramakla geciyordu o donem. Tecriibe ettigim
sancilarin hepsi bana 6gretmen yetistirici ve arastirmaci kimliklerim adina bir¢cok
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sey dgretti. Bunlardan birkag¢ini aklima geldigince seninle paylasayim, Ceren. Senin
de benzer tecriibelerin olmustur diye tahmin ediyorum. Mesela en bariz sanci bu
aktiviteyi sinifimda ilk defa kullaniyor olmamdan otiirii ortaya ¢ikmisti. Hani
kendim dgretmen aday! ve sonrasinda égretmen iken de benzer bir aktivite
kullanmamistim. Bana misal teskil edecek bir kullanim yoktu aklimda. Yaparak
ogrenmem gerekiyordu her seyi o dénem ve bunu dégretmen adaylari ile paylastim.
Onlardan nasil bir karsilik gelecegini hi¢ bilmiyordum. Bir tanesi hari¢ diger
ogrencilerle daha evvelden ¢alismamistim. Kaygili bir siireg¢ olacagi belliydi. Ders
izlencesini anlatmaya sdyle basladim diye hatirliyyorum: “Arkadasglar, ben bu dénem
ilk defa boyle bir aktivite kullanmayi planliyorum ama benzer tecriibem yok; sizinle
bunu égrenecegiz. Bu dgrenmeyi hepimiz icin kolaylastirmak ve hepimizin
kaygilarint azaltmak adina otoetnografik yazma aktivitesini dért parcaya boldiim.
Hani bir oturusta bitecek bir yazma degil de blittin doneme yayilmis bir stire¢ olarak
tasarladim.” Bunun bir giizel tarafi da hem 6gretmen adaylarina eszamanli déntit
verebilmek hem de her birisinin yazma stireciyle ilgili nabzini tutup ona gére
gidisata yén verme sansi elde etmekti. Diger bir sanci da, en azindan benim igin,
benim o ana kadar kendi basima bir otoetnografi yazmamis olmam ve dgretmen
adaylarint aklimda tasavvur ettigim otoetnografik anlatiy1 icraatta bir ornek
olarak onlarla paylasamamamd: . Tabi bu sanci daha sonra benim ilk
otoetnografimi yazmamda bana tesvik olarak geri déndii. Baska bir sanci da
otoetnografiyi 6gretmen adaylarina anlatmak ve onlarin 6gretmen olarak
yetismelerinin en énemli pargast olan mesleki kimligi onlara benimsetmek ve bu
kimligin de aslinda diger kimlik boyutlariyla i¢ ice oldugunu birlikte ¢coziimlemek ile
ilgiliydi. Bu uzun stirdii dogal olarak, zira aslinda biittin aktivitenin hedefi de buydu.
Ama bastan onlara otoetnografinin nasil bir arastirma metodolojisi oldugunu
orneklerle anlatmak ve degisik formlarda basilmis bircok otoetnografi oldugunu
gostermem bu metodolojinin onlar icin mesruiyetini bir hayli arttirdl. Kimlik ile
ogretim ve 6grenim arasindaki iliskiyi de ilk derste ilgili okumalarla ve sonrasinda
derslerde ve birebir bulusmalarimizda orneklerle pekistirdim hep. Sonu¢ olarak
gerilimlerle dolu bir stirecti ama tamamlandiginda derin bir 6grenme tecriibesi
yasadigimi hissettim ve 6gretmen adaylarinin déntitlerine bakilirsa onlar da zorlu
ama 6grenmesi bol bir tecrtibeyle dersten ayrilmislardl.” Bedrettin

Elestirel otoetnografik anlatilar1 ¢ogunlukla yiiksek lisans derslerimizin temel
odevi olarak kullaniyoruz. Bu 6devde dersimizi alan 6gretmen adaylart ii¢, bazen
dort taslak halinde anlatilarini yaziyorlar. Bu taslaklar1 biitiin déneme
dagitiyoruz. Her taslagin ardindan hem yazili geri doniit veriyoruz hem de
O0gretmen adaylariyla birebir goriismeler yapiyoruz. Donemin ilk dersinde,
O0gretmen adaylarinin nicin ahisilagelenin disinda bir 6dev teslim edeceklerini
aciklamak icin doneme otoetnografi ve kimlikle ilgili arka plan bilgisi vererek
baslamay tercih ediyoruz. Otoetnografinin nasil bir arastirma tiirii oldugunu,
derse getirdigimiz ornekler iizerinden 6gretmen adaylarina acikliyoruz. Ayni
zamanda kimlik, 6grenme ve mesleki gelisim arasindaki iliskiyi de kendi
hikayelerimiz tizerinden anlatiyoruz. Derse bu tir bir baslangic yapmak hem
donem icinde birlikte calisacagimiz 6gretmen adaylarinin bizi tanimasina
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yardimc1 oluyor, hem de onlarin bu tiir bir 6devin ders igerigini ve kendi 6grenme
surecini nasil destekledigini anlamalarini sagliyor.

“Ogretmen adaylarina bana hikayelerinizi yazin ve daha sonra bu hikayeleri birlikte
analiz edelim, birlikte yorumlayalim demek yavan kaliyor. Eger ben benim sinifimda
oturan bir égretmen aday! olsaydim, benden bunu niye istediklerini sorardim,
sorustururdum. Niye benden bunu yazmam isteniyor derdim. Veya ‘bunun
sonucunda nereye varacagim ben?’ sorusunu sorardim. Dolayisiyla Ggretmen
yetistiricisi olarak da bunun ag¢iklamasini yapmak istiyorum égretmen adaylarina.
O yiizden ilk derste konusuyoruz, 6gretmenler nasil 6grenirler. Onun yaninda dilin
bir sistem olmadigy, dilin daha ¢ok bir seyler yapmak, bir seyi gerceklestirmekle ilgili
oldugu gerceginden bahsediyorum. Dilin  sosyokiiltiirel,  sosyotarihsel,
sosyoekonomik veya sosyopolitik baglamdan kesinlikle ayrilamayacagini
séyliiyorum. Genelde verdigim érnekler Ingilizce ile alakali oluyor. Amerika'nin
degisik eyaletlerinde degisik kullanilan Ingilizceler, Amerika’min belli 1rksal
gruplarin kullandigi Ingilizcenin diger irksal gruplarin kullandigi Ingilizce’den
daha az veya daha ¢ok degerli goriindiigiiniin tarihsel arka planina deginiyorum
biraz. Bu gibi seyleri konusup bunlarin Ingilizce égretimine ve sinifla alakasina
getiriyorum konuyu. lyi bir giris oluyor genelde.” Bedrettin

ilk derste arka plan verdikten sonra, 6gretmen adaylarindan ilk taslaklarinda dil
6grenmeye, 6gretmeye ve kullanmaya dair hatirladiklari hikayelerini yazmalarini
istiyoruz. Bunun i¢in bazen zihin haritasi ¢izmelerini 6neriyoruz. Bu ilk taslakta
amacimiz 6gretmen adaylarinin olabildigince fazla hikaye hatirlamasina yardimci
olmak ve bu hikayeleri anlati seklinde yazmaya, kendi hikdye anlatma tarzlarin
bulmaya tesvik etmek. i1k hikayelerini anlatirken égretmen adaylarina verdigimiz
onerilerden bir tanesi de o anda kendi mesleki gelisimleri icin 6nemli olan, onlari
mesgul eden, mesleklerine ve dile dair daha derin diistinmek istedikleri bir konu
varsa bu konuyla ilgili hikayelere odaklanmalar.

“Bir soru ile baslamak ¢cok yardimci oldu 6grencilere yazilari yazmaya baslamalari
icin. Once akillarina dille ilgili ne gibi hikayeler geldigini soruyorum. Bunlardan
birkag tanesini yazmalarini séyliiyorum onlara. Biraz denesinler, hikdye tarzlarini
bulsunlar istiyorum. Ayni zamanda da su soruyu diisiinmelerini istiyorum: benim su
anda mesleki kimligime dair kafamda yer tutan sey ne ve onu bir soru halinde nasil
yazabilirim? Bunu bir arastirma sorusu olarak diisiinebileceklerini séyliiyorum.
Badyle bir soru yazmak ve bu soruya cevap olabilecek hikayeleri diistinmek basta
ogrencilere yardimci oluyor. En sik karsilastigim sorulardan biri de “Ben iyi bir
dgretmen olacak miytm?” sorusu. Iyi 6gretmen ne demek, kime iyi 6gretmen deriz,
bunlart diistiniiyoruz donem ilerledikce okudugumuz metinler lizerinden.
Sonrasinda hikayeler iyice sekil almaya bagsliyor: benim sédyle aksanim var, benim
Ingilizcemi béyle bejenmedi hocam cevresinde dénen hikayeler duyuyorum
genelde.” Ceren

ilerleyen taslaklarda &gretmen adaylarindan hikayelerini incelemelerini
istiyoruz. Bu hikayeleri incelemeleri icin genelde derste konustugumuz
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kavramlari teorik cerceve olarak kullanmalarini bekliyoruz. Ornegin Ingilizceyi
Amerikan aksanina yakin konusmadigl icin iyi bir Ingilizce 6gretmeni
olamayacagin1 diisiinen Ogretmen adayi, dil ideolojileriyle ilgili yaptig
okumalardan 6grendikleri ¢ercevesinde aksanin kendi mesleki kimligine olan
etkisini inceleyip, hikayelerini tekrar yorumlayabiliyor.

“Biz sinifta da birlikte kiiciik analizler yapiyoruz. Ojretmen adaylar: derste bazen
kendi hikayelerini anlattiklarinda onlara sorular soruyorum. Bunun igin birkag
analitik soru tirettim. Bu hikdyede kim var? Bu insan ne yapiyor? Bu hikayedeki
karakterler birbirlerini nasil konumlandiriyorlar? Bu hikdyede bir karar veren
mekanizma var mi? Ne lizerinden karar veriyorlar? Neye dayanarak? Bu karar
verenlerin gticti var mi? Nasil bir giicti var? Béyle analitik sorular yénlendirici oluyor
ogretmen adaylart igin. “Burada bir hikdye var. Hadi bunu analiz edelim!”
dedigimde direkt analiz yavan kalabiliyor.” Bedrettin

Ogretmen adaylan taslaklarin1 yazdiktan sonra onlarla birebir goriismeler de
yapiyoruz. Bu goriismelerin esas amaci, 6gretmen adaylarinin anlatilarindaki
analizlerini derinlestirmelerine yardimci olmak. Ogretmen adaylarinin
hikayelerinde dile atfettikleri degerleri gérmelerini istiyoruz. Bulusmalarimizda
fark ettigimiz seylerden biri, birebir goriismelerde yazili anlatilara kiyasla farkl
hikayelerin ortaya c¢ikmasi. Dolayisiyla bu gorismeler, 6gretmen adaylarinin
metinlerini detaylandirmalarina, deneyimlerini anlamlandirirken daha kapsayici
bir ¢cerceve edinmelerine yardimci oluyor. Buna ek olarak birebir goriismeler,
birlikte calistigimiz insanlar1 daha iyi tanimamiza, onlarla olan iliskilerimizi
giiclendirmemize yardimc oluyor. Ogretmen adaylariyla konusurken bizler de
yeri geldikce kendi hikayelerimizden bahsediyoruz. Ornegin Bedrettin
Amerika’da Orta Dogulu goriinmesi dolayisiyla Miisliiman olarak okunmasiyla
ilgili hikayelerini paylasirken Ceren, Almanya’da giinliik hayatinda kullandig: dile
gore karsilastigl tutumlarla ilgili gézlemlerini anlatiyor.

“Birebir gériismeler en sevdigim kissmlardan biri. Ben derslerimde anlatiya biraz
daha odaklaniyorum ve yazdiklar: yazilari otoetnografik dgeleri olan anlatilar
olarak gormelerini istiyorum. Bdyle olunca odagimiz yasananlar: anlamlandirma
lizerinden ilerliyor. Geg¢misi nasil anlatiyorum, anlamlandirtyorum ve bunu
yaparken kiiltiirle hangi baglantilart gortiyorum? Birebir gériismelerde bu
anlamlandirma meselesine giizel odaklanabildigimizi diisiiniiyorum. Yasananlar ve
derste ogrendikleri teorik bilgiler arasinda nasil baglantilar kurabildiklerini veya
kurmakta zorlandiklarim anlamaya calisiyorum. Odev taslaklarina yazil déniit
verince biraz daha uzun uzun diistinebiliyorum ve daha dikkatli cevap
verebiliyorum. Tepkilerim daha él¢iilii oluyor. Birebir gortismelerde farkindaligimin
biraz daha yiiksek olmasi gerekiyor. Yine de hosuma gidiyor. Mesela 6grenci
hikayesini anlatirken Bedrettin’in analitik sorularini ben konusma igerisinde
soruyorum. Hikdyeyi niye boyle anlattin? Baska nasil anlatabilirsin bu hikdyeyi? O
durumda nasil tepki vermis olmayt isterdin? Dil égrenirken égretmenin baska ne
yapsaydi sen simdi belki béyle diistintiyor olmazdin? Peki benzer durumda sen
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ogrencilerine nasil davranirdin? Bu gibi sorularla analizi ilerletmelerine yardimci
olmaya ¢alistyorum.” Ceren

Donem sonuna dogru 6gretmen adaylariyla birlikte elestirel otoetnografik anlati
odevinin degerlendirme olgiitlerini belirliyoruz. Bunun i¢in 6gretmen adaylarina
boyle bir o6devi degerlendirirken g6z oOniinde bulundurulmasi gerektigini
distindiikleri kriterleri soruyoruz. Kendi 6nceliklerimizi ve 6gretmen adaylarinin
tartistigi kriterleri bir araya getirip odevleri notlandirirken bu o6lgutu
kullaniyoruz.

Bolim 4: Elestirel Otoetnografik Anlati Kullanirken Karsilastigimiz
Zorluklar

“Derste elestirel otoetnografik anlati kullanmaya karar verdigimde, kimlik tizerine
okumalar yapmistim. Okudugum arastirmalarda duygularin kimlikle iliskisinden
bahsediyorlardi. Duygulart  goz onitinde bulundurmadan kimligi
anlayamayacagimiz yaziyordu pek cok yerde. Ogretmen adaylari hikayelerini
anlatmaya basladiginda duygusal yiizlesmeler yasanmaya basladiginda,
okuduklarimi pek de idrak etmemis oldugumu fark ettim. Belki ¢cok btiytik duygular
yasanmadi derslerde ve birebir gériismelerde ama duygusuz konusmalar da degildi
yaptiklarimiz. Mesela bir égrencime hocast siirekli demis ki senin Ingilizcen
Amerikan Ingilizcesi gibi degil. Derslerde siirekli aksanini ‘diizeltmeye’ calismuslar.
Bir noktadan sonra 6gretmen adayi o kadar strese girmis ki diizeltilecegim diye,
derslerde elini kaldiramaz hale gelmis. Tedirginlik ve kaygt hakim olmaya baslamis.
Kendine ve Ingilizcesine giivendigi bir noktadan kendine hi¢ giivenmedigi, derste
konusmak istemedigi bir noktaya gelmis. Bu dgrenci sonra dil ideolojilerinin ne
oldugunu égrendi derste. Ofkesini anlatamam size. Oturuyoruz ofiste, bir yandan
cay kahve iciyoruz, bir yandan konusuyoruz. Ama nasil éfkeli. Nicin bunca zaman
bana kimse dil ideolojisi diye bir sey oldugunu séylemedi? Inanabiliyor musunuz, ben
bu ideolojilerin varligini bilmeden 6gretmenlige mi baslayacaktim? O hoca benim
aksanimi nasil diizeltir? Dil 6grenmenin amaci sans eseri standart olmus aksani
tutturmak mi yani? Bana sinirli degildi tabi, ama o dfkeyle oturmak ¢ok da kolay
degildi.” Ceren

Derslerimizde elestirel otoetnografik anlatilar1 kullanirken karsilastigimiz bazi
zorluklar da var elbet. Tipki arastirmacilar arasinda oldugu gibi, 6gretmen
adaylar1 arasinda da otoetnografiye silipheyle yaklasanlar olabiliyor.
Otoetnografinin hikaye anlatmanin 6tesine gectigini, mesru bir arastirma yontemi
oldugunu aktarmak biraz zaman istiyor. Bu tiir bir arastirmayla tanisik
olmadiklar1 i¢in O6gretmen adaylar1 metinlerini yazmaya baslamakta da
zorlanabiliyorlar. Dénemin sonunda nasil bir metin ortaya ¢ikacagini tahayytil
edememek 68retmen adaylari arasinda gerginlige yol acabiliyor. Hangi hikayeleri
anlatmak istediklerine, hangilerinin énemli, hangilerinin 6nemsiz olduguna her
zaman ¢cok rahat karar veremeyebiliyorlar. Bu anlatilarin dersin esas 6devi olmasi
ve notlandiriliyor olmasi bu gerginligi daha da artiriyor. Boyle durumlarda énceki
donemlerden 6rnekler gosteriyor, onlar1 zihin haritasi1 ¢ikarmaya tesvik ediyor
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veya mesleki gelisimlerine dair o an yasadiklar1 gerginliklerden yola ¢ikarak bir
arastirma sorusu sormaya yonlendiriyoruz. Yani sira onlari deneysel ve merak
iceren bir bakis acisiyla 6deve yaklagsmaya tesvik etmek bu zorluklar1 asmamiza
yardimct oluyor. Yazili dontitlerimiz ve birebir goriismelerde yaptigimiz
konusmalar, anlatacak hikaye bulma ve hikayeleri belli bir analitik odak etrafinda
toplama zorluklarina yardimci oluyor.

“Derslerde gézlemledigim kadariyla 6gretmen adaylarinin yasadigi zorluklardan
biri de hikayelerini analiz edecekleri teorik cerceveyi bulmak. Yiiksek lisans
ogrencileri arastirmayi ¢cerceveleyen teorinin ne oldugunu bilemeyebiliyor. Boyle bir
teoriyi nereden bulacaklarindan, bunu nasil kullanacaklarindan emin olamiyorlar.
Ellis, Adams ve Bochner gibi otoetnografiyle calisan arastirmacilar her zaman ¢ok
belirgin bir teorik ¢erceve kullanmasa da belli bir teoriden yararlanmak égretmen
adaylarina hikayelerini analiz etmekte yardimci oluyor.” Bedrettin

Elestirel otoetnografik anlatilar1 kullanirken karsilastigimiz baska bir zorluk,
otoetnografi yazmaktan dogan duygular (Yazan ve Keles, 2024). Ogretmen
yetistiricileri olarak bizlerin de bunlarla bir sekilde basa ¢ikmay1 6grenmesi
gerekiyor. Otoetnografi, arastirmacinin kendini okuyucuya a¢masi dolayisiyla
kirilgan bir pozisyona girdigi bir arastirma tiirii (Spry, 2001). Ogretmen adaylar:
kendi hikayelerini anlatip bunlar1 analiz ederken, ister istemez kendilerini bir tiir
sorgulamaya veya denetlemeye maruz birakmis oluyor. Bunun yani sira,
yasanmisliklarin getirdigi duygular da anlati siireci icinde tekrar su yiiziine
cikiyor. Ortaya c¢ikan bu duygulara uygun tepkiler verebilmek ve 68retmen
adaylarinin duygularini yargilamadan yasamalarina alan ag¢mak o6gretmen
yetistiriciler olarak yasadigimiz zorluklardan biri. Karsilastigimiz duygulara
bazen bizler de en uygun sekilde nasil tepki verebilecegimizden emin olamiyoruz.
Otoetnografi yazarken duygularimizdan kagmak miimkiin olmadig i¢in, donem
basinda derslerimizi secen 6gretmen adaylarini bu konuda bilgilendirmenin
onemli oldugunu diisiiniiyoruz. Onlar1 hikaye anlatmaya tesvik ederken, belirli bir
hikaye pesinde olmadigimizi, anlatmay istedikleri ve anlatmaya hazir olduklar
hikayeleri se¢melerini onlara acgik¢a soyliiyoruz. Kendi zorlandigimizi fark
ettigimiz noktalarda da birbirimizle konusuyor, dertlesiyoruz. Otoetnografik
anlatilarda duygularin 6n planda olmasi, 6gretmen yetistirme siirecini daha
insancil hale getiriyor, bize insanlarla ¢alistigimizi hatirlatiyor ve insanlik haline
dair ufkumuzu aciyor.

Elestirel otoetnografik anlati, her derse entegre edebildigimiz bir 6dev tiirii degil.
Otoetnografik arastirmayi, 6gretim yontemleri ve materyalleri ve O6lgme
degerlendirme gibi derslere daha kolaylikla ve anlamli bir sekilde entegre
edebildik. Dil ideolojilerini ve deneyimleri dersin temasina baglamanin daha zor
oldugu durumlarda birlikte ¢calistigimiz 6gretmen adaylarinin 6devin gerekliligini
ve gecerliligini sorguladigi durumlar oldu. Son olarak, otoetnografinin
halihazirda, bitmemis, hep yarim kalmis olan bir yazin tiirti olmasindan o6tiiru
yasadigimiz bir zorluk, 15 haftalik dénemin kapsamli bir otoetnografik anlati
yazmak i¢in bazen yeterli olmamasi. “Bir donemlik zaman zarfi, bazi 6grenciler icin
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yazmaya baslamak, otoetnografi yazmanin havasina girmek ve anlatmak istedikleri
tiim hikayeleri anlatip analiz etmeye yeterli olmuyor. Bircok oJgrencimden
duydugum, istedikleri kapsamda bir metin yazmak icin yeterince zamanlari
olmadigi oldu. Bazi égrencilerim mezuniyetten sonra elestirel otoetnografik
anlatilarint yazmaya devam ettiler. Aslinda bana mantikli gelen, benim uygulamayi
cok isteyecegim sey bu ddevi yazmaya lisans veya ytiksek lisans programin basinda
baslamak ve yasayan bir belge olarak program boyunca otoetnografi lizerine
calismak.” Bedrettin

Tiim zorluklarina ragmen elestirel otoetnografik anlatilar, bizlere biiyiik mesleki
tatmin veren, meslegimizin iliskisel ve insancil taraflarina egilebildigimiz,
egitmen olarak kendimizi gelistirmemize yardimci olan ve kendi kimlik ve
egitmenlik pratiklerimizi anlamlandirmamizi saglayan bir aktivite oldu.
Dilegimiz, otoetnografi ve anlati gibi yontemlerle calismak isteyen diger
egitmenlerle iletisim halinde kendi mesleki hikayemizi anlamaya ve anlatmaya
devam edebilmek.
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