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Cocugun Oznelesme Alani Olarak
Aile, Okul ve Toplumda Cocuk Katilimina
Elestirel Pedagojik Bir Bakis

Aslthan Hanci?

icinde bulundugumuz dénemin ve sistemin ¢ocuklar1 bulunduklar1 yas déneminin
ad1 olan “cocukluk”larini nasil yasiyor veya yasa(ya)miyor? Ya da c¢ocukluk
doénemine uygun olarak nasil yasamali ¢ocuklar? “Cocuklar nasil yasiyor?” sorusu,
cocuklarin kendileri icin énemli evreleri iceren bu dénemde aile, ¢evre, okul,
arkadas gibi kiiltiirel, sosyal ve ekonomik sistemin 6rdiigii alanlarda olumlu ya da
olumsuz anlamda neler yasadiklari, ama daha ¢ok hangi siddet, ayrimcilik, baski
veya esitsizlik tiirlerine maruz kaldiklarini da igeriyor kuskusuz. Mutlu ve saghkl,
kendilerini gelistiren ve Ozgiirlestiren/6znelestiren ortamlarda iseler ve boyle
yasiyorlarsa, bu soruya ¢ok da gereksinim duymayiz. Ancak bugiin oldugu gibi
olumsuz veriler daha ¢ok ise bu soruyu sorma ve yanitin1 gerceklere uygun
bicimde bulma sorumlulugumuz var. Bulacagimiz yanitin kapsaminda ¢ocuklarin
ozgiirlesme ve 6znelesmelerinde 6nemli bir unsur olan onlarin yasam alanlarina
cesitli yollarla katihmlarina iliskin veriler de olacaktir/olmalhdir. Dolayisiyla bu
yazl, cocuklarin icinde yasadiklar1 hayati diizenleyen kural ve kararlara nasil
katildiklar1 ya da katilamadiklar iizerine diisiiniip tartisirken; ¢cocuklarin yasam
alanlarina katilimiyla ilgili kuramsal bir zeminle biitiinlesen elestirel pedagojik
bir yaklasim sunmay1 amaghyor.

Cocukluk kavrami, biyolojik veya evrensel bir olustan ¢ok, belirli tarihsel,
ekonomik ve sosyo-politik momentlerde siirekli yeniden insa edilen séylemsel bir
alan olarak goriilmeli (James ve Prout, 1997). Modernizmin dogusundan itibaren
belirginlesen ana akim c¢ocukluk paradigmasi ¢ocugu yetiskin diinyasindan
yalitilmis, gelisimi belirli evrelere sikismis ve 6zsel bir "yetersizlik/eksiklik"
(deficit) ile malul bir varlik olarak konumlandirmistir. Bugiin "dogal" ve
"degismez" kabul edilen sevgiye, oyuna ve yetiskin vesayetine muhta¢ ¢cocukluk
kurgusu, insanlik tarihinin biitiintine yayilan evrensel bir gerceklik degil;
modernite ile birlikte bicimlenmis tarihsel ve tikel bir kategori olarak
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gorulmektedir (Aries, 1962). Ana akim pedagojik yaklasimlar, Jean Piaget’'nin
bilissel gelisim evreleri veya Erik Erikson’un psiko-sosyal teorileri gibi, normatif
bir "yetiskin rasyonelligi" epistemolojisini merkeze alarak ¢ocugu heniiz
tamamlanmamis, rasyonel kararlar alma yetisinden yoksun olarak
tanimladiklarindan yalnizca pedagojik/hukuki bir koruma ve denetim nesnesi
olarak kurgulamislardir (Burman, 2008).

Erica Burman’in (2008) elestirdigi "gelisimsel vesayet" kavrami, cocugu bugiiniin
toplumsal ve politik bir varlig1 (being) olarak degil, yalnizca gelecekte yetiskinlige
varacak bir "stire¢ nesnesi" (becoming) olarak kodlar. Bu epistemolojik cercevede
okulda 6gretmen, evde ebeveyn ve toplumda uzman, ¢ocuk tlizerinde mutlak
otorite olur ve "¢ocuk adina karar alma" ayricaligi pedagojik bir zorunluluk olarak
mesrulastirilir. Cocugun sesi, arzusu ve politik eylemliligi gelisimsel evresine
uygun gorilmeyerek "olgunlasmamishk" etiketiyle sistematik olarak
gorinmezlestirilir ve degersizlestirilir.

Bu kurgu, giinlimiizde neoliberal ve neo-muhafazakar yasam ve tiiketim bigimleri
altinda cifte bir hegemonik kusatma ile derinlestirilmektedir. Cocuklar artik
toplumun ve ailenin gelecek projesi olarak yetistirilmekte, bugiiniinii yasayan bir
varlik olarak deger gor(e)memekte, orta sinif ve tsti ailelerde bu gelecek
kurgusuna uygun sekilde biiyiitiilen ¢ocuk, adeta bir laboratuvar varligi haline
gelmektedir.

Yetiskinlerin ¢ocuklar {izerinde kullandiklar1 yetki ve c¢ocuk yetistirme
uygulamalarin1 elestirirken, karsi karsiya gelenlerin yetiskinler ve cocuklar
oldugu ve yetiskinleri elestirip diizelterek bu sorunu ¢6zebilecegimiz diistincesine
kapilmamak gerekir. Yetiskinler araciliiyla ¢ocuklar tizerinde kurulan sistemin
yOneticisi ve mimar1 kapitalizmin kendisidir. Yoksa hicbir yetiskin, ¢ocuklarla
ilgili eylemlerini planlarken “Onlar1 disipline edeyim, baski altinda tutayim, cocuk
isciligine dahil edeyim, onun yerine kararlar alip onun adina uygulayayim,
bireysel amagclarim icin zamanlarini, enerjilerini, bedenlerini, zihinlerini
kullanayim” gibi diisiincelerle hareket etmiyor. Ancak kapitalist sermaye; sinifsal,
kiiltirel, cinsel veya etnik ayrimcilikla isletilen sermaye birikimi tizerine kurmus
oldugu sistemi, yetiskinler diinyas1 iizerinden ¢ocuklarin yasamlarinda
isletmektedir. Dolayisiyla meselemiz, yetiskinlerle veya ailelerle ¢ocuklar: karsi
karsiya getirmek degil, herkesin magdur ya da fail olarak kullanildig1 bu sistemi
degistirip dontistlirebilmektir.

Boyle bir tabloda c¢ocuklugun nasil yasanmasi gerektigi ve c¢ocuklarin
bulunduklari yasam alanina varliklar1 06nemsenen birer 6zne olarak
katilabilmeleri hakkinda ne sdylenebilir? Dosyanin diger yazilarinda ele alinan
pek cok katman ve baslikta incelenen g¢ocuklarin maruz kaldigi tiim siddet,
somiirii ve esitsizlik iceren sorunlar arasinda bu soruya yaniti nasil verecegimiz
gercekten tedirgin edici bir 6zellik tasiyor. Gercekligin ve yasamin dikenli, gri ve
koyu problemleri arasinda ¢ocuk, bulundugu ortamda hem temel haklarina
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kavussun hem de 6zne olsun ve varligina yakisircasina yasasin demek ¢ok mu toz
pembe, yesil ve tlitopik duruyor? Bu yazinin ortaya c¢ikis amaci bu sorulara
gercekei yanitlar iiretebilmek diislincesi olmustu. Evet verilen yanitlar, teorik
kalmamali, yasamdan uzak olmamali ve derde merhem olmali gibi diistinceler de
var elbette bu kadar yakici meselenin ortasinda. Sonug olarak, bilimsel diistinme
ve arastirma 1s181in1 kaybetmeden yasamin yesilliginden ve griliginden de
kopmadan bir yanit arama ¢abasina girisme denemesi olarak yola c¢ikabiliriz.

Katilim Hakki ve Teorik Temeller

Ana akim uygulamalarda katilim siklikla yetiskinlerin 6nceden mesrulastirdigi
kararlara c¢ocugun simgesel olarak dahil edilmesi (tokenism) biciminde
gerceklesmektedir (Hart, 1992). Mevcut zeminde c¢ocugun kararlara, soze,
eyleme katilim hakkini, s6zlesme ve yasalarda bulunan hukuki/bicimsel bir metin
olmanin 6tesine tasimak gerekiyor. Bu yazi1 ¢ergevesinde katilim hakki, cocugun
kendi yasami ve icinde bulundugu toplumsal yapilar lizerinde s6z ve karar hakki
kazanmasin1 saglayan bir 0znelesme stireci olarak ele alinmaktadir. Bu
yaklasimin cocuga sadece "gelecekte bicimlenecek bir yurttas" degil, simdi ve
burada toplumsal alan1 doniistiirme glicline sahip eylemli bir yurttas olarak
taninmasini 6ngoren bir politik varolus saglayacagi diistiniilmektedir. Elbette bu
varolus distintiliirken, ¢agimiz neoliberal tiiketim ve rekabet kosullarinda ortaya
cikan ve cocuklari, (son donemin ¢ok kullanilan tabiriyle “narsist” 6znelere
benzer davranislara siiriikleyerek) baska bir hegemonik iliskiye neden olan ¢cocuk
tapiniciligina da varan bir noktaya savrulmamak gerekiyor.

Buradan hareketle ¢ocuk katiliminin okulun, ailenin ve kamusal mekanlarin
hiyerarsik gii¢ iliskilerinden arindirilarak ortaklasa insa edildigi kolektif bir
sureci gerektiren radikal bir demokratik pratik olarak yeniden
kavramsallastirilmasi da yazinin temel amaglarindan biridir. En azindan béyle bir
kavramsallastirmaya kapi1 aralamast umut edilmektedir. Bu yeniden
kavramsallastirma; kuramsal olarak elestirel pedagojik yaklasim, demokratik
egitim ilkeleri ve katilim teorilerinden olusan li¢lii sacayagini temel almaktadir.
Kisaca bu basliklara ve teorik 6nciilerine goz atmak yararl olacaktir;

Elestirel Pedagoji: Paulo Freire’'nin (2019) "bankacr egitim modeli"
elestirisinden hareketle, cocugun zihnini sabit, statik ezberci bilgiyle dolduran
nesnelestirici anlayisa karsi; ¢ocugun kendi diinyasini okuma ve doniistiirme
iradesini temel alan diyalojik ve problematik edici (sorun ortaya koyan) bir hat
benimsenmektedir. Freire'nin (2019) elestirel egitim felsefesi, katilimi bicimsel
bir "dahil edilme" ya da teknik bir "fikir beyan etme" siirecinden ¢ikarip radikal
bir ontolojik hakikat arayisina ve ozgiirlesme pratigine dontstiirmek ister.
Yalnizca geleneksel 6gretim yontemlerine karsi degil; cocugu pasif bir alic,
yetiskin projelerinin depolandig1 bos bir kap ve gelecekte tamamlanacak bir
"eksik varlik" olarak goren yetiskin merkezci iktidar iliskilerine yonelik olarak da
bir itiraz gelistirmektedir. Bankac1 modelde ¢ocuk, yetiskin tahakkiimii altindaki
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bir "nesne" iken; elestirel pedagoji, ¢ocugu kendi varolussal kosullarin
adlandiran, sorgulayan ve dontstiiren bir "6zne" diizeyine tasir. Bu baglamda
cocuk katilhmi, yetiskinlerce saglanan bir lituf degil, ¢ocugun insanlasma
(humanization) siirecinin vazgecilmez bir praksisidir.

Freireci eksende katilim; ailede, okulda ve toplumsal mekanlarda ¢ocugun igine
hapsedildigi "sessizlik kiiltiirtiniin" (culture of silence) kirilmasiyla baslar.

Demokratik Egitim Teorileri (Dewey, Apple, Biesta): John Dewey’nin (2004)
"yasamin kendisi olan demokrasi” anlayisi, okulun gelecege hazirlik yeri degil,
radikal bir ortak yasam alani oldugunu séyler. Cocugun okuldaki katilimi, "birlikte
yasama ve iletisimsel deneyim paylasimi” pratikler dizisidir. Michael W. Apple’in
(2004) elestirel miifredat c¢oziimlemeleri neoliberallerin ve neo-
muhafazakarlarin miifredat iizerinden ¢ocugu pasiflestirme stratejilerini aciga
cikarirken  Gert Biesta'nin  (2010) "egitimin  6znelestirme islevi"
kavramsallastirmasi, cocugun yetiskin projelerine entegre edilen bir nesne degil,
kendi varolussal benzersizligiyle eyleme gecen bir 6zne olmasinin teorik zeminini
saglar. Biesta, kiltiirel adaptasyon ve piyasa odakli nitelik kazandirma gibi
egitimin nesnelestirici islevlerine karsi "6znelesme" kavramini o6ne ¢ikarir.
Cocugun oOznelesmesi, kurumsal veya toplumsal diizenlemelerin, ebeveyn
arzularinin ya da neoliberal piyasa beklentilerinin basit birer "lriini" ya da
"nesnesi" olmaya karsi koyabilme potansiyelidir. Bu potansiyelin ortaya
cikabilmesinin ise ailede ve okulda birlikte 6znelesme siirecinin yasanmasina,
6znelesmis insanlarin yasam alanlarinda etkin olmasina ve 6znelesen ¢ocugun
sisteme ve toplumsal normlara karsi yonelen bir tehdit olarak gériilmemesine
bagl oldugunu eklemeliyiz.

Biesta'ya gore 6znelesme, cocugun icine dogdugu ya da egitildigi diizene tamamen
uyum saglamasi (sosyallesme) degil, o diizenin icinde "kendi adina, benzersiz bir
varlik olarak eyleyebilme" durumudur. Bu, ¢ocugun rasyonel olarak tam bagimsiz
bir birey olmasi anlamina gelmez; aksine, baskalariyla birlikte var oldugu kamusal
alanda kendi varolussal sorumlulugunu tstlenmesidir. Biesta, 6znelesmenin
pedagojik olarak insa edilebilecek bir "kazanim" olmadigini, aksine egitimsel
ortamlarda ¢ocuga acilmasi gereken bir "6zgiirliilk alan1 ve varolussal imkan"
oldugunu savunur. Demokratik egitim ve okullara iliskin bu yaklasimlar ¢ocugun
bulundugu ortamlardaki katilim bigimlerine ve yontemlerine 151k tutacaktir.

Cocuk Katim Modelleri ve Cocuklugun Yeni Sosyolojisi (Hart, Shier,
Corsaro): Roger Hart'in (1992) "Katihm Merdiveni" ve Harry Shier'in (2001)
"Katilm Yollar1" modelleri, katilm goriinlimlii manipiilasyon ve sembolik
uygulamalari, bicimsel katilim yontemlerini desifre etmek icin analitik bir stizgec
sunar. Harry Shier (2001), "Katillm Yollar1” modelinde kurumlarin ve
yetiskinlerin ¢ocuga alan a¢ma yetkinliklerini asamali olarak degerlendirir.
William Corsaro (2005) ile James ve Prout’'un (1997) onciiliik ettigi Cocuklugun
Yeni Sosyolojisi ise ¢ocugu pasif bir alict degil, toplumsal yapiy1 ve akran
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kiltiriinii miizakere ederek ortaklasa insa eden (co-constructor) yetkin bir
toplumsal aktor olarak konumlandirir. Cocuk katilimi teorileri (6zellikle Roger
Hart'in katihm merdivenindeki iist basamaklar) bu iki diisiiniirtin stizgecinden
gecirildiginde, katilimin liitfedilen bir hak ya da yetiskinlerin ¢ocuklar: dinledigi
bir "etkinlik" olmadig1 netlesir. Katiim ¢ocugun ailede, okulda ve kamusal alanda
egemen iktidar iliskileriyle (yetiskin vesayetiyle, neoliberal kurallarla) yuzlestigi,
kendi soziinu diyalojik bir bicimde tirettigi ve bu yolla 6znelestigi politik bir
sahnede oynadigi rolle hayat bulur.

Dolayisiyla ¢ocuk katilimi, ¢ocugun haklarinin korundugu, ¢ocuklugun bir eksiklik
donemi olarak gorilmedigi ve ¢ocugun kendi eylemliligiyle toplumu
dontstirdugi elestirel bir pedagojik praksis olarak yeniden tanimlanmalidir.
Burada da ¢ocuga hak temelli yaklasimimizi elden birakmadan modern katilim
teorilerinden yararlanacagim.

Ana Akim ve Neoliberal Cocukluk Algisi

Neoliberalizm, egitim sistemlerini, okulu ve toplumsal iliskileri piyasa
rasyonalitesine gore yeniden yapilandirirken cocugu iki temel rolden birine
indirgemektedir: Miistakbel beseri sermaye veya mevcut tiiketici 6zne (Giroux,
2000; Apple, 2006). Henry Giroux'nun (2000) Masumiyeti Calmak: Genglik,
Kurumsal Gii¢ ve Kiltiir Politikas1 (Stealing Innocence: Youth, Corporate Power,
and the Politics of Culture) calismasinda belirttigi tizere neoliberalizm, ¢cocukluk
alanini amansiz bir piyasalastirma ve metalastirma dalgasina maruz birakmstir.
Neoliberal rasyonalitede ¢ocuk, iki temel islev tizerinden aragsallastirilir:

Gelecegin Beseri Sermayesi (Human Capital): Cocuk, bugtintin eylemli yurttasi
degil, kiiresel piyasa rekabetinde ulusun veya ailenin ekonomik kazanimini
artiracak bir yatirim projesidir (Apple, 2006). Erken c¢ocukluktan itibaren
dayatilan standartlastirilmis sinavlar, performans 6lgiitleri ve rekabetci egitim
miifredatlari; ¢ocugu kendi piyasa degerini ylikseltmekle yiikiimli "girisimci bir
benlige" (entrepreneurial self) dontistirtir.

Mevcut Tiiketici Ozne: Cocukluk, kar odakh sirketlerin dogrudan hedef aldig1 bir
tliketim pazarina dontstiirilmiistiir. Cocuk, politik katihm kanallarindan
mahrum birakilirken tiiketim arzulari tizerinden sahte bir "6zerklik" illiizyonu ile
piyasaya eklemlenir. Ancak neoliberal piyasalasma tek basina ¢ocugu hedef
almakla kalmaz; cocuk lizerinden ailenin kendisini de Kkesintisiz bir tliketim
istasyonuna dontistirir.

iyi Ebeveynlik ve Cocuk Miilkiyeti

Piyasa, iyi ebeveyn olma ve ¢ocugunu basarili, saglikli, miikemmel yetistirme

kaygisi icinde olan aileye "¢ocugun gelisimsel ihtiyaclar1”, "iistiin potansiyel"”,
"giivenlik" ve  "basar1" sdylemlerini  aragsallastirarak  ebeveynlere
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mesrulastirilmis tiiketim hedefleri sunar. Erken ¢ocukluktan itibaren pazarlanan
pedagojik oyuncaklar, "akilli" bebek izleme cihazlari, organik beslenme meniilersi,
ozel gelistirme kurslari ve sterilize edilmis eglence gettolari; ebeveynlige bicilen
yeni sorumluluk sinirlarini ¢izer. Bu stirecte ebeveynlik, duygusal ve pedagojik bir
bag olmanin 6tesine gecerek, piyasanin belirledigi mal ve hizmetleri ¢cocuk adina
satin alma performansina indirgenir.

Piyasanin ebeveynlik kaygisini ve sugluluk hissini kigskirtan bu pazarlama
stratejisi, aileler arasinda amansiz bir "statli ve yetistirme yarisini” tetikler. Bagka
bir ¢ocuga sunulan piyasa olanaklarinin kendi ¢ocugundan esirgenmesi durumu,
ebeveynde "yetersizlik" ve "iyi anne/baba olamama" kaygisi yaratir. Boylece
aileler, biitcelerini asma pahasina piyasaya bagimli kilinir; cocugun ihtiyaglari adi
altinda pazarlanan her yeni tiiketim kalibi, ailenin goniillii olarak dahil oldugu ve
birbirini denetledigi kolektif bir yarisa doniisiir. Sonu¢ olarak piyasa, ¢ocugu
tiiketici 6zne kilarken; aileyi de bu tiiketim déngtistiniin finansoért, uygulayicisi ve
piyasa kurallarinin ev i¢i sadik bekgisi haline getirerek avlamaktadir.

Neoliberal piyasalasmaya eslik eden neo-muhafazakar séylem ise cocugu kamusal
ve elestirel alanin bir aktorii olmaktan ¢ikararak geleneksel ailenin "6zel mulkd"
ve deger aktarim nesnesi olarak kurgular. Muhafazakar egitim politikalar1 ve
toplumsal tutumlar, aileyi kriz zamanlarinda siginilacak tek gtivenli liman olarak
sunarken kamusal alani ve okulu sterilize etmeye c¢alisir. Bu yaklasimda ¢ocuk;
kendi yasam alanindaki sorunlara iliskin biling gelistiren, eylemlerinin
sorumlulugunu tstlenen s6z ve karar yetkisine sahip olan politik bir 6zne degil,
ailesinin, cevresinin ve inan¢ toplulugunun geleneksel normlarini itaatle
devralmasi gereken pasif bir "evlat"tir.

Sonu¢ olarak; neoliberalizmin aragsal-akilct piyasa insani kurgusu ve
muhafazakarhigin itaatkdar-geleneksel eviat algis1 birleserek cocugu kamusal
alandan, karar alma mekanizmalarindan ve elestirel 6znelesme stireglerinden
sistematik bicimde soyutlamaktadir. Ailede "evlat", okulda "miisteri/edilgen
6grenci” ve toplumda "gelecegin potansiyel yurttasi” olarak sinirlanan gocuk;
bugiiniin ve kendi toplumsal ve politik gercekligiyle ilgili karar alma ve bugiin ve
burada donistirme olanagindan mahrum edilmektedir. Bu durum c¢ocugu
kamusal alandan ve politik tartisma ve katilim stire¢lerinden yalitarak ailenin ve
devletin otoriter korumaciligini ¢ocuk iizerinde yeniden tiretmektedir.

1. Ailede Katilim: Mikro Alan ve ilk iktidar Deneyimi

Yasadigimiz toplumsal ve ekonomik sistemde diinyaya gelen ¢ocuk, ilk kurumsal,
duygusal ve politik bagini icine dogdugu ailesi ile kurmaktadir. Bu baglar
kurulurken olusum halinde olan ¢ocuk i¢in, katilimin ve ailede 6znelesmenin yolu
acilarak oniindeki engeller yikilabilir. Ancak ¢ogu ailede gerceklesen durumda,
katilimin 6ntline c¢ikan ilk ve en derin barikatlar da yine aile i¢i vesayet ve glic
iligkileriyle kurulmaktadir (Thomas, 2009; Lansdown, 2005). Hart'in (1992)
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katilim elestirilerinde ortaya koydugu tizere aile; siklikla ¢ocugun esit bir 6zne
olarak karar stireclerine katildig1 degil, kararlarin onun adina alindig1 korumaci
bir barikata doniismektedir. Nitekim geleneksel aile yapisinin ¢ocugu 'ailenin
tasiyicis1 ve soyun devam nesnesi' olarak goren tarihsel tutumuna; modern ve
neoliberal déonemin orta ve iist sinif ailelerinde 'planli miidahalecilik' (Lareau,
2011) ve 'yogun ebeveynlik' (Hays, 1996) iizerinden sekillenen 'proje ¢ocuk’
boyutu eklenmektedir.

Glinimuz ailesinde c¢ocuk, ebeveynlerin kendi kaygilarinin, toplumsal statu
arayislarinin ve gelecek projeksiyonlarinin nesnesi haline getirilmis durumda.
Cocuk, kendi arzular1 ve benzersiz varolusuyla (Biesta anlaminda kendi olarak)
hayata katilamiyor; ancak ebeveyninin onun i¢in tasarladigi "basar1”,
"performans” ve "gelisim" koridorlarinda yiriiyebildigi o6l¢iide goriintrlik
kazaniyor. Yani ¢ocuk, hayatin 6znesi degil, ebeveyn projesinin vitrini haline
geliyor.

Aile, cocugun toplumsal diinyayla karsilastig1 ilk mikro alan olmasinin 6tesinde,
iktidar, otorite ve boyun egme pratiklerinin deneyimlendigi ilk politik sahnedir.
Geleneksel pedagojik yaklasimlar aileyi sadece sefkat, koruma ve toplumsallagsma
odag1 olarak kutsama egilimindeyken; elestirel pedagoji ailenin, tahakkiim
iligkilerinin tretildigi ve dogallastirildig1 ilk mecra oldugunu soéyler. Cocugun
katihm hakki ve 6znelesme siireci, yetiskin diinyasinin en rafine tahakkim
bicimleriyle ilk kez bu korunakli ve mahrem alanda ytizlesir.

ilk tahakkiim iliskilerinin yasandig1 ailede ¢ocugun hangi kursa gidecegi, hangi
sporu yapacagl, giinlin hangi saatinde neyle mesgul olacagi yetiskinler tarafindan
"onun iyiligi i¢cin" milimetrik olarak planlanir. Cocugun zamani ve mekan,
ebeveynin performans beklentileri dogrultusunda sémiirgelestirilir. Bu yogun
korumacilik ve "projelendirme" pratigi, goriiniirde ¢cocuk merkezli gibi dursa da,
oziinde ¢ocugu tamamen nesnelestiren, onun kendi eylemliligini ve 6zglin sesini
yok eden bir yetiskin vesayetine dontstir.

Bir ¢ocugun aile ici siireclere kararlariyla, itirazlariyla veya arzulariyla katilmasi,
oncelikle onun "kendisi olarak" kabul edilmesini gerektirir. Oysa projelestirilen
cocuk, kendi olamaz. O, ebeveynin zihnindeki ideal ¢ocuk imgesinin bir taklidini
tiretmeye zorlanir. Katihm, ¢ocugun kendi 6zgiin iradesini ortaya koymasini
gerektirirken proje ¢ocuk modeli sadece oOnceden belirlenmis performans
hedeflerine uyum saglamay1 6diillendirir. Bu durum c¢ocugun d6diillendirmeye
kosullanarak cemberden ¢cikamamasina neden olur.

Elestirel pedagojik yaklasimla bu durum ailenin "bankaci model" ile isletilmesi
olarak goriilebilir. Ebeveyn, ¢cocugun hayatina kendi arzularini, dogrularini ve
gelecek planlarini "yatirir"; gocuktan beklenen ise bu yatirimi bozmadan tasimak
ve glnu geldiginde basari olarak geri 6demektir. Biesta’'nin ifadesiyle cocuk,
ebeveynlerin istek ve amaclarinin nesnesi haline geldiginde, onun diinyada "kendi
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adina benzersiz bir varlik olarak eyleme" imkani elinden alinmis olur. Cocuk, aile
ici kararlarda (ev diizeni, biitge, egitim, tatil planlari, giindelik yasam pratikleri)
bir s6z hakkina sahip olmadiginda, hayata katilimi yetiskinlerin ¢izdigi sinirlarin
icinde bir figiiran olmaktan 6teye gecemez.

Diger taraftan, aileler iizerinde ¢ocuk pedagog ve psikologlarinin uyarilar1 veya
sosyal medya paylasimlarinin etkisiyle bu “proje c¢ocuk” uygulamalar1 ve
hayallerinin dogru olmadigi diisiincesi karsilik buldukca tam tersi bir akim
olusmaya basladi. Cocuga s6z hakki vermek, ozgilirce kendi kararlar1 ve
secimleriyle biiylimesini, kararlara katilmasini saglamak amaciyla bu kez ailenin
tliim kararlarinin ¢ocugun tercihlerine bagiml hale getirilmesi, ebeveynlerin
kendi yasamlarini da ¢ocuk eksenli kararlarla yiirtitmeleri gibi tam tersi ucta yer
alan, cocuga tistiin bir karar ve yetki giicli veren bir aile modeli ortaya ¢iktl. Ancak
ne yazik ki bu modelde de ¢ocugun dogasina ve 6zerkligine uygun bir aile isleyisi
ve karar alma, 6znelesme, sorumluluk tistlenme stireci isletilememektedir. Cocuk,
kaldiramayacag1 ve hazir olmadig1 bir sorumluluk ve yetkiyle donatilmakta,
cocuklugunu dogal haliyle yasamamakta, bulundugu ortama isteklerini
dayatabilmekte ve miidahale yontemleri konusunda da tahakkiim ve bencilligi
iceren davranis bicimleri liretebilmektedir.

Bu celigkilerin asilmasi aileyi; bir tahakkiim ve proje alani olmaktan ¢ikaran,
cocugun ¢ocuk olmaktan kaynaklanan gereksinimlerini goren ve karsilayan, ayni
zamanda cocukluk haklarini koruyarak 6znelestiren bir degisim, gelisim ve
katilm alanina dontistirmekle miimkiin olabilir. Bu ise radikal bir zihniyet
dontisiimiini zorunlu kilar. Bu déniisiim, ¢ocugun korunma ihtiyac ile katilim
hakk: arasindaki sahte celiskiyi asmakla baslamaktadir aslinda. Cocuk ailenin
milki ve gelecek teminati olmaktan c¢ikmalidir. Cocugun aile tarafindan
korunmasi, ihtiyaclarinin karsilaniyor olmasi konumu, onun katilmasi 6ntinde bir
engel degildir ve bunlar zaten karsi karsiya gelen durumlar olmamalidir. Cocugun
neden ve hangi durumlarda korunmasi gerektigi de anlayacagi bicimde agiklanip
ikna edilerek karara katilmasi1 veya bu ydnde kararlar1 kendisinin almasi
sorumlulugu c¢ocuga verilebilir. Yetiskin diinyasi, "¢cocugu koruma ve gelecege
hazirlama" bahanesiyle onun bugiinkt varolusunu baskilamak yerine var oldugu
haliyle kabul ederek onun daha ¢ok kendisi olma ve kendi sorumlulugunu alma
yolculuguna eslik etmelidir.

Aile i¢i katilim; ¢cocugun sadece dinlenmesi (tokenistik katilim) degil, ailenin ortak
yasamini ilgilendiren her tiirli kararda giicli, sorumlulugu ve s6zl paylasmasi
demektir. Cocuk, aile icinde hata yapma, hayir deme, ebeveynin projesini
reddetme ve kendi 6zgiin varolusunu insa etme hakkina sahip oldugunda ilk
gercek katilim deneyimini yasar. Mikro alanda kendi sesini bulan, itiraz edebilen
ve kararlarinin toplumsal agirligini géren ¢ocuk, makro alandaki (okul ve toplum)
tahakkiim iligkilerine karsi da direnebilecek bir politik 6znelesmenin temelini
atmis olacaktir.
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2. Okulda Katilim: Mezo Alanda Kurumsal Sinirlar ve Demokratik Olanaklar

Aile icindeki mikro iktidar aglarindan ¢ikan ¢ocuk, kamusal alanin ilk ve en
orgutlu kurumsal yapisi olan okulla karsilasir. Okul, cocugun yasaminda sadece
mekansal olarak en c¢ok vakit gecirdigi yer degil; kamusal iliskileri, resmi
ideolojiyi, biirokrasiyi ve akran dinamiklerini ilk kez deneyimledigi en kritik mezo
alandir (Apple, 2004; Giroux, 2014). Dewey (2004) de okulun gelecege hazirhik
yeri degil, radikal bir ortak yasam alani oldugunu vurgular. Ancak mevcut okul
mekanizmalari, cocugun kendi varolusunu insa edebilecegi demokratik kamusal
alanlar agmak yerine; onu standartlastirilmis testlerin, disipliner siireglerin ve
piyasa odakli basari kriterlerinin nesnesi haline getirir (Biesta, 2010).

Okul, cocugun giliniiniin ve yasaminin en Uretken saatlerini somiirgelestiren ya da
ona Ozglrlesme alanlar1 acgan ikili bir potansiyele sahiptir (Freire, 2019; Illich,
1985). Neoliberal egitim paradigmasi ve onun en somut araci olan sinav odakly,
standartlastirilmis 6l¢gme-degerlendirme sistemleri; okullar1 demokratik katilim
ve politik 6znelesme mekanizmalar1 olmaktan ¢ikarip (Apple, 2006), ¢ocuklar:
siralarda oturan pasif bilgi tiiketicilerine ve miistakbel beseri sermaye ¢iktilarina
indirgemektedir (Giroux, 2000).

Freire’nin ifadesiyle okullar, "bankaci egitim modelinin" en rafine sekilde
isletildigi, cocugun 6znelesmesini ve diinyay1 doniistiirme eylemliligini bastiran
kurumlara déntismiistiir. Oysa elestirel pedagoji ve demokratik egitim ilkeleri,
okulun mevcut yapisini radikal bir bicimde yap1 sokiime ugratarak, cocugu kendi
egitiminin kurucu ortagi kilacak dontistiiriicii ¢6zlimler tiretmek zorundadir.
Mevcut egitim sistemlerinde ¢ocuk katilimi, genellikle "okul meclisleri secimleri”,
"0grenci temsilciligi" veya siif baskanlig1 gibi bicimsel ve simgesel ritiiellerle
sinirlandirilmistir.  Glincel eyleyiste bu meclisler, Roger Hart'in katihim
merdiveninde "tokenizm" veya "manipiilasyon" olarak adlandirdig1 basamaklarin
Otesine gecemez (1992). Bu katilim bigimlerinde cocuklara, okul formasinin
rengini segmek veya okul bahgesindeki bir kermesi organize etmek gibi ikincil
konularda "s6z hakki" verilirken; okulun esas omurgasini olusturan biitce
yonetimi, mekan tasarimi, ders igerikleri, disiplin ve degerlendirme siiregleri
tamamen yetiskinlerin otoritesine birakilmistir. Béylece okul, Biesta’nin uyardig:
gibi, nitelik kazandirma islevini tamamen piyasalastirarak ¢ocugu sistemin uysal
bir dislisi haline getirir. Sinav endiistrisini besleyen giincel miifredat yapilari,
yukaridan asagiya, merkeziyetci ve teknokratik bir akilla tasarlanmaktadir. Bu
epistemik baskiya, okulun fiziksel ve bilirokratik mekanlarini kusatan disipliner
mekanizmalar eslik eder.

Cocuga s6z hakki varmis gibi davranilan bu sahte demokratik simiilasyon, ¢cocukta
katilim hakkina dair derin bir sinizme ve yabancilasmaya yol acar. Cocuk, sistemin
onun sesini ger¢cekten duymak istemedigini, sadece uslu bir bicimde sistemin
kurallarina uymasini bekledigini ¢ok erken yasta fark ederek kendi
eylemliliginden vazgecer. Bu yap1 i¢cinde ¢ocuk, kendi merakinin ve ilgi alanlarinin
pesinden giden bir kasif degil, hazirlanmis miifredatin uysal bir tiiketicisidir. Okul
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kurallar1 da ¢ocugun katilimiyla demokratik bir bigcimde tiretilmedigi i¢in ¢ocuk
goziinde rasyonel bir toplumsal sozlesme degil, boyun egilmesi gereken
biirokratik birer baski aracidur.

Betimlenmeye calisilan olumsuz durumu tersine c¢evirmek icin uygulamada
dontisiim kuskusuz gerekli ancak pratigin degisimi icin de radikal bir diisiinsel ve
yonetimsel degisim zorunlu gérinmekte. Bu noktada teorik zemini giiclendirmek
icin katihm teorilerine basvurabilir; katilim ile ilgili egitim alaninda en ¢ok
basvurulan ve kullanilan modellerin, ¢ocuklar i¢in katilim merdiveni (Ladder of
Children's Participation, Hart, 1992, bkn. Sekil 1) ve katilim tekerlegi (The Wheel
of Participation, Davidson, 1998, bkn. Sekil 2) oldugu sdylenebilir. Katilim gibi bir
sliirecin hiyerarsik bir merdivenle mi, yoksa daha esitlik¢i veya kapsayici
olabilecek bir ¢cemberle mi daha iyi betimlenebilecegi de baska bir yazida bu
gorseller lizerinden tartisilabilir.

Fikirler ¢ocuklardan cikar, projeyi ¢ocuklar kurar
ve yetiskinleri karar verme siirecine katilmaya
davet ederler.

8. Cocugun baslat-
tig: kararlarin

yetiskinlerle ortak
alindigs stireg

Tik fikir cocuklardan gelir ve projenin nasil
yiiriitiilecegine ¢ocuklar karar verirler.
Yetiskinler halihazlrda bulunur fakat gorev
almazlar.

ilk ﬁklr yeti;kmlerden ctkar ama cocuklar

1N v h
6. Yetis
asamasma dahll edilirler. Sadece goru;len /f baslattl gl kararlann

7 Cocugun
ba;lahp yuruttugu

dikkate alinmakla kalmaz ayni zamanda
karar verme agamasina da dahil edilirler. goculldalrs‘a"%?a

5. Cocuklara
damigilan ¢ocuklarin
bilgilendirildigi

4. Gocuklara
gorev ve bilgi
verilen siireg

Katilim dereceleri

Projeler yetiskinler tarafindan tasar-
lanip yiriitiiliir ama ¢ocuklara da
danmigilir. Cocuklar siireci tamamen
anlar ve fikirleri ciddiye alimir.

Yetiskinler projeye karar verir ve
¢ocuklar goniillii olur. Cocuklar
projeyi anlar ve katilmalarina
kimin ve neden karar verdigini
bilirler. Yetiskinler gocuklarin
goriislerine saygi gosterir.

. Cocuklara bir konu hakkinda ne

./ disiindiiklerini soylemeleri istenir fakat
bu fikirleri ifade etmede veya ifade
ettikleri fikirlerin kapsamyla ilgili
secenekleri cok azdir ya da hig yoktur.

3.Sembolik
(goriiniiste)

Cocuklar sarki sdyleyerek, dans ederek
veya logolu tisortler giyerek etkinliklerde
dekoratif amagla yer alirlar fakat konuyu
gergekten anlamazlar.

Gocuklar yetiskinler ne diyorsa onu yapar veya
soyler, olaylarla ilgili gergek bir kavrayislan
olmaz ya da ¢ocuklara ne diigtindiikleri soru-
lur, yetiskinler fikirlerin bir kismini kullanir
fakat nihai kararda nasil bir etkileri oldugu
gocuklara soyl:

Gocuk katiliminin olmadig:
basamaklar

Sekil '1 (;ocuklar Icin Katilim Merdiveni
Kaynak. Hart, 1992; Akt. Sentiirk ve Firidin Ozgur, 2020; Hanci, 2023
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Roger Hart'in (1992) kavramsallastirdig1 "Cocuk Katilim Merdiveni", okullarda,
ailede ve toplumsal alanda ¢ocuklara sunulan katilim alanlarinin niteligini
cozlimlemeyi saglayan bir modeldir. Cesitli otoriteler tarafindan "katiim" adi
altinda yiiriitiilen yonetim bicimlerini desifre etmek icin kullanilabilir. Iki ana
boliime ve sekiz basamaga ayrilan merdivenin ilk ti¢ basamaginda (Maniptlasyon,
Dekoratif Amagli, Sembolik) aslinda ¢ocuk katilimi gergeklesmemektedir. Sonraki
bes basamak ise gercek katilimin derecelerini temsil etmektedir
(Bilgilendirilme/Gorev Alma'dan, Cocugun Baslattigi Kararlarin Yetiskinlerle
Ortak Alindig1 Siireglere). Ilk {i¢ basamakta yer alan katil(ma)ma bicimleri,
okullarda siiregiden 6grenci meclisleri, sinif bagkanlig, okul temsilciligi ve belirli
glin ve haftalarda gosterilen temsil pratikleri gibi katihimlardan olusmaktadir.
Bunlar; kararlarin yetiskin merkezli verildigi manipiilasyon, ¢ocuklarin vitrin
olarak kullanildig1 dekoratif katilim ve secilmis birka¢ 6grencinin yetkisiz bicimde
kurullara dahil edildigi sembolik varlik basamaklarina sikisarak neoliberal
okulun mesruiyet liretme araglarina doniismektedir. Oysa elestirel pedagoji
acisindan gercek katilim, ancak ¢ocuklarin kararlara esit ortak olarak katildigy,
okul mekanini, miifredati ve iligkilenme bicimlerini bizzat sorgulayip
donitstirebildigi tist basamaklarda mimkiindiir. Biesta ve Dewey'in isaret ettigi
gibi bu siireclerde c¢ocuk, yetiskinlerin actig1 alanlarda diyalojik iletisimler
yuriiten ya da kendi baslattigl eylemlerde yetiskinlerle esit ortaklik kurarak
oznelesen aktif bir dontistiiriicti olabilir (Biesta, 2010; Dewey, 2004).

Topluluklara 6nemli karar alma

VAlIer, o Yasal olarak gereken durumlar diginda
organizasyonlar yolu: S
dﬁe;,.,‘,? WA (drnegin yapilmasi zorunlu toplantilar)

Ornek teknik: Giicii devretmek topluma danisma olmaksizin
icin tiim konularda hikiimet/kurum
siyasi destekle K 3

Katilim tekniginin larventy
uygulanmasi . Ornek teknik: Genel duyurular

Yonetim yikimli vermekle oldugu
hizmetleri,

topluluk gruplarinin veya kurumlannin
kendi adlarina goniilileriyle vermeyi
kolaylagtirarak yapmay seger.

Ornek teknik: Gicii devretmek iin siyasi destekle
katilim tekniginin uygulanmasi

Topluma sadece anlatilmak istenen
basin agiklamalari yoluyla anlatilir,
toplumun 6grenmek istedikleri degil.
Ornek teknik: Biiltenler, kampanyalar.

Guvenilen
ontrol EnAz

Belirl bir alanda veya projede lletisim > Toplumun istedigi ya da
i Sinirl -, gerek duydugu
sinirl karar verme yetkisi Bilgilendirme bilgilendirme,

ornegin okul kurulu yoluyla verilir,
Ornek teknik: Giicii devretmek icin
siyasi destekle katilim tekniginin
uygulanmasl.

gelisme planlari igin
yapilan tartisma raporlanyla
Yetki verilmis Nitelikli saglanir.

k i Aoss Ornek teknik: Brosiirler,
ontrol Bilgilendirme planli proje sergileri.

Siirlt merkezi g
Sl Sinirh Yanit verme sorumlulugu topluluga

Esrar Ve Danisma birakilarak

Grnegin brosiirler veya posterler
yoluyla damisma saglanir.

Ornek teknik: halk toplantilar,
anketler.

Topluluk yonetimi e lgili
bazi konularda topluluklarin
kendi kararlarina izin vermek.
Ornek teknik: Giicii devretmek igin Musteri
siyasi destekle katilim tekniginin Servisi
uygulanmasl.

Etkili Danisma Gercek
Organi Danigma

Miigteri merkezli hizmet,
musteri hizmetleri tanitimi yoluyla
saglanir.

Ornek teknik: Yorum kartlari,
sikayet formlari,

bire-bir gériigmeler.

Sorunlar toplulukla,

resmi ortaklik yoluyla
ortaklasa ¢oziiliir .

Ornek teknik: Isbirligi,

paydas gruplari, oyun tasarimi.

Hiikiimet /kurulug eyleme
Topluluklar/ilgili taraflari | gecmeden
hiikiimet/kurum dnce konuyu,
degerlendirmesi igin i o
teklifler hazirlamaya ilgili gruplarla iletisim yoluyla
davet etmek. oplumla tartigir.

Ornek teknikler: Ornek teknik: Vatandas panelleri,
Vatandas jiirileri
Gergek Planlama

kullanici panelleri, odak gruplar.

Sekil 2. Katilim Tekerlegi
Kaynak. Davidson, 1998 (Tiirkg¢elestiren ve Akt. Hanci, 2023).
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Cocugun kurumsal ve kamusal alanlarda katilim derecelerini ¢6ziimlemek adina
bir diger gli¢lti analitik ara¢ Katilim Tekerlegi (Wheel of Participation) modelidir
(Sekil 2.). Tekerlek; katilimi Bilgilendirme ve Danisma asamalarindan alip, Katilim
ve Glglendirme kadranlarina dogru genisleyerek degisen bir gl¢ ve iktidar
paylasimi olarak kurgulamaktadir. Her kadran kendi iginde li¢ asamali katilim
dereceleriyle betimlenmektedir. Ornegin; bilgilendirme kadrani en az iletisimle
bashliyor ve nitelikli bilgilendirmeyle bitiyor. Ya da son kadran olan gliclendirme
asamasi ise yetki verilmis kontrolden giivenilen kontrole kadar uzanmaktadir. Bu
asamalarin her birinin nasil uygulanabilecegi, ¢ocuklarin bu katiim
asamalarindaki gelisimlerinin neler olabilecegi ayrica tek tek tartisiimal ve
derinlestirilmelidir. Ancak bu derinlesme bu yazinin sinirlarini agsmaktadir.
Burada sadece 6n bir teorik zemin hazirligi yapmaya c¢alisiyoruz.

Yine de katiim tekerlegini bir parca politik ve pedagojik olarak yorumlarsak;
bilgilendirme ve danisma kadranlari ve asamalarina ana akim okul sistemlerinde
ve muhafazakar-neoliberal yonetimin uygulandigi alanlarda karsilastigimizi
soyleyebiliriz. Cocuga sadece okul kurallarinin duyuruldugu "bilgilendirme"
kadrani, Freire’'nin bankaci egitim modelinin mekansal yansimasidir. "Miisteri
Servisi" asamasini da i¢ine alan “danisma” kadrani ise (anketler, sikayet kutulari,
goris alma formlar kullanilir); Apple'in (2006) elestirdigi neoliberal okul
kurgusuna uymaktadir. Bu kadranda c¢ocuk, okulun veya kamu otoritesinin
"yurttas 6znesi" degil; hizmet sunulan, memnuniyeti 6l¢iilen ve pasifize edilen bir
tiiketici ve misteridir. Gortusu alinir fakat iktidar iliskilerine ve yapisal kararlara
katilma hakki veya onlar1 degistirme giicti yoktur.

Buna karsin tekerlegin tist kadranlarini olusturan katilim ve giiclendirme
boyutlari, elestirel pedagoji praksisine ve radikal demokratik egitime uygun
olarak dahil edilebilir. Cocugun kararlara esit bir paydas olarak katildig1 "katilim"
kadrani, Dewey’'nin (2004) diyalojik ve miizakereci demokrasi anlayisina
dayanirken; yetkinin ve karar alma glicliniin tamamen c¢ocuklara devredildigi
"giiclendirme"” (bagimsiz ve yetkilendirilmis kontrol) kadrani, Biesta’nin (2010)
vurguladigi 6znelesme siirecini temsil edebilir.

Dolayisiyla katilim tekerlegine gore, okulun ve toplumsal alanin c¢ocuklarin
katilimi1 ekseninde radikal doniisiimii; c¢ocuklart duyurularin pasif alicisi
(bilgilendirme) ya da sistemin geri bildirim veren tiiketicisi (miisteri) olmaktan
cikarip; karar alma yetkisiyle donatilmis, kendi yasam alanlarini dogrudan
yoneten eylemli 6zneler (giiclendirme) haline getirmekle miimkiin olabilecegini
soyleyebiliriz. Bu da radikal bir kurumsal yeniden yapilanmayi1 gerektirirken
bundan daha 6nce de, kokli bir diisiinsel dontlistimii zorunlu kilmaktadir. Bu
kokli degisimin hangi alanlarda nasil gergeklesecegi, okulun farklh bilesenlerini
(ders icerikleri, biitce, okul mekanlari, kurullar, kararlar, diyalojik katilim,
elestirel sorgulama vb.) i¢ine alan genis bir kapsama isaret eder. Bu nedenle bu
ayrintili inceleme, arastirma ve yazma alanini baska bir yazinin konusu olarak
buraya not edelim.
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Sonu¢ olarak cocuklarin okula katilimi, onlar1 sistemin uysal dislileri kilan
sembolik  temsil ritiellerinin ve piyasact "misteri memnuniyeti”
mekanizmalarinin 6tesine ge¢cmek zorundadir. Elestirel pedagoji ve radikal
demokratik egitim ilkelerinin rehberliginde okul; Hart'in merdivenindeki
manipiilatif ve dekoratif ilk basamaklar ile Katilim Tekerlegi’nin pasifize edici
"bilgilendirme ve danisma" kadranlarindan arindirilmalidir. Cocugun eylemli bir
0zne olarak okula ger¢ek katilimi; merdivenin tist basamaklarinda ve tekerlegin
"katilm" ile "giiclendirme" kadranlarinda somutlasan yatay, diyalojik ve yetki
devrine dayal bir kurumsal yapilanmayla miimkiindiir. Bu dogrultuda ¢ocuklar;
ders igeriklerinin kendi yasam kosullari, kiiltiirleri, sorunlariyla tartisildigi, okul
mekaninin ve biitgesinin ortaklasa tasarlandigl, kural ve disiplin siireglerinin
birlikte tretildigi donlistimcii alanlarin kurucu katihmcilart olmalidir. Sonugta
okulun radikal déntisiimii; ¢cocugu, kamu otoritesinin ve neoliberal rasyonelligin
bir nesnesi olmaktan ¢ikarip, kendi 0grenme silireglerinin ve toplumsal
gercekliginin karar yetkisiyle donatilmis, politize olmus eylemli birer kurucusu
haline getirmekle ger¢eklesecektir.

3. Toplumsal Alanda Katilim: Makro Alan ve Politik Varhik

Aileden baslayarak ele aldigimiz ¢cocugun bulundugu yasam alanina veya iliskisel
olarak yasam kolektiflerine katiliminin son c¢eperinde topluma katilim veya
kamusal katilim bulunur. Bu son ¢eper, daha merkezde olan 6nceki iki ¢eperin
olusturdugu birikimin ve deneyimin yarattigl dalgalarin birbirini itmesiyle
kamusal hayatin kiyisinda topluma katilim olarak sekillenir. Ailede mikro katilim
engellerini ve okulda kamusal alanin ilk goriingiileri olan mezo alan disiplin
cenderesini asan c¢ocuk, katilim miicadelesine makro alan olan toplumsal ve
kamusal diizlemde devam eder. Neoliberal sistemde toplum i¢in ¢ocuk, bugiiniin
korunmasi ve denetlenmesi gereken, gelecegin de tlretken ve itaat eden yurttasi
olmasi beklenen, toplumsal devamlili1 saglama araci olarak goriilen énemli bir
odak nesnedir (James & Prout, 1997; Qvortrup, 2002). Her tiirlii planlama bu
nesnelestirme tizerinden ytriir. Oysa elestirel pedagoji ve demokratik egitim
kuramlari agisindan kamusal alan; ¢ocugun bugiin ve burada kendi varolusunu,
sozliini ve donustiriici glclini sergiledigi politik bir praksis alanina
doniismelidir (Freire, 2019; Giroux, 2014).

Cocugun toplumsal katiliminin o6ntindeki en somut yapisal engel, neoliberal
kentsel dontlisiim ve mistereklerin tasfiyesidir. Modern kent mekanlari; otomobil
odakl altyapi, sermaye birikimi ve tiiketim odakl diizenlemelerle insa edilirken
cocuklarin serbestce hareket edebilecegi, karsilasabilecegi, oyun oynayip diyalog
kurabilecegi veya kolektif akil ve emekle liretimde bulunabilecegi sokaklar,
meydanlar ve mahalle dokular: yok edilmistir (Ward, 1978). Bu durumun temel
nedenlerinden birisi, sinifsal konum ve tiiketim bicimlerine gore c¢ocuklarin
tiketim gettolarina ayrilmasidir. Bu ayrisma; sokaklarin, mahallelerin, yani
kontrol edilemeyen kamusal alanin tekin olmayan ya da tehlikeli yerler olarak ilan
edilerek kapali, biiylik ve goz alici 1s1klari, dijital oyun alanlar: ve sinirsiz tiiketim
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olanaklariyla AVM’lerin parali eglence merkezlerine, giivenlikli sitelerin yalitilmis
bahcgelerine ve gozetim altindaki 0zel aktivite alanlarina ¢ocuklarin
hapsedilmesiyle baslar. Eger buralara hapsedilecek sinifsal statiiye sahip bir
aileden gelmiyorsa zaten ¢ocugun yeri, tekin olmayan sokaklar, dijital ceteler veya
cocuk isciligidir. Diger yandan kentte c¢ocuk, ancak ebeveyninin yaninda bir
"tiketici" oldugu oOl¢iide mekansal varlik kazanabilmektedir. Cocugun kendi
iradesiyle kamusal alani1 kullanmasi, toplanmasi ya da sokakta oyun kurmasi ise
kent diizenine bir "tehdit" ya da disipline edilmesi gereken bir sapma olarak
gorulur.

Sinifsal ayrismaya dayali kurulan kentler, egitim mekanlarin1 da 6zel ve devlet
okullar olarak ve devlet okullarin1 da kendi icinde zengin ve yoksul mahalle
okullar1 olarak ayristirir. Cocuklar kendi kamusal alanlar1 olan okullarda da
ailelerinin ait oldugu sinifsal, sosyal ve kiiltiirel ¢ceperin disina ¢ikamaz. Kendi
mahallesi otesindeki diger mahalleleri gérmez, tanimaz ve diyalog kurmaz.
Boylece sermaye birikimi temelli olusan bu mekansal ayrisma, ¢ocugun farkl
sosyo-ekonomik siniflardan akranlariyla karsilasma ve ortak yasam deneyimi
gelistirme olanagini ortadan kaldirir. Sonucta ait oldugu aile, okul ve mahallesi
icinde kendisinden bekleneni yapmakla yiikiimli olan ¢ocugun dogal varolusu
gorinmez hale gelir ve toplumsal nesnelesme stirecini yasar. Kendi varliginin
bilincine varamaz, istek ve diisiincelerini 6zgiin benliginden tlireterek paylasamaz
ve 0znelesmeyi yasayamaz.

Bu nedenle ¢ocugun toplumsal katilimi, yalnizca kendisi i¢in diizenlenmis
etkinliklere katilmasi (Hart'in (1992) katilimin olmadigini séyledigi merdivenin
ilk tic basamagi; manipiilasyon, dekoratif amach veya sembolik katilim) ya da
yetiskinler tarafindan belirlenmis karar siire¢lerinde goriigiiniin alinmasi
(Davidson (1998) katihm tekerleginin bilgilendirme ve danisma kadranlar)
olarak ele alinamaz. Katilmin gercek anlami, ¢ocugun yasadigi kentin ve
toplumun nasil orgiitlenecegi konusunda s6z, karar ve eylem hakkina sahip
olmasiyla ortaya cikar. Bu baglamda kent hakki, cocugun yalnizca kenti kullanma
hakkini degil, kentin nasil bicimlenecegine iliskin karar stire¢lerine katilma ve bu
stirecleri dontistiirme hakkini da icerir. Cocuk meclisleri, mahalle forumlari ve
yerel yonetimlerin cocuk politikalart bu nedenle sembolik temsil alanlari
olmaktan ¢ikarilarak gercek karar mekanizmalarina baglanmalidir. Cocuklarin
kendilerini ilgilendiren biitce ve planlama siireclerinde yalnzca “fikirleri alinan”
kisiler olarak ya da c¢ocuk taleplerinin alinip yetiskinlerin kararlarinin
uygulanmasina bagh kalarak degil, kaynaklarin nasil kullanilacagina iligkin
kararlar etkileyebilen politik 6zneler olmalari gerekir.

Ozellikle yasamlarim1 dogrudan etkileyen yoksulluk, her tiirlii esitsizligi lireten
ayrimcl uygulamalar, ¢ocuklarin c¢alistirilmasi, somiirii, istismar ve zorbaliga
ugramalari, kisisel veya kurumsal siddete maruz kalmalar1 6ncelikli olmak tizere
duyarlilik ve sorumluluk gostermeleri gereken ekolojik kriz, kamusal alanlarin
ozellestirilmesi, egitimde esitsizlik, ulasim, oyun alanlarinin yetersizligi ve
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mabhallelerin dontisiimii gibi makro sorunlarda ¢ocuklarin kendi deneyimlerinden
hareketle s6z ve eylem tretmeleri, katilimin demokratik niteligini
giiclendirecektir. Boyle bir yaklasim, ¢ocugu gelecegin yurttashigina hazirlanan
pasif bir nesne olmaktan ¢ikararak, bugiin yasadigi diinyanin kurulusuna miidahil
olan politik bir 6zne olarak kabul eder. Cocugun ozgiirleserek 6znelesmesi
gereken yer ise; yetiskin diinyasinin kendisine actig1 sinirli katilim alanlar degil,
kendi yasamini ve ortak yasami etkileyen kararlar tzerinde gercek bir soz ve
eylem giicii kazanabildigi kamusal alandir.

Ancak cocugun kamusal ve politik bir 6zne olarak kabul edilmesi, ¢ocuklarin
korunma gereksinimlerinin goz ard1 edilmesi anlamina gelmez. Tam tersine, hak
temelli bir yaklasimda korunma ve katilim birbirinin karsiti degil, birbirini
tamamlayan iki temel hak olarak goriilmelidir. Yetiskin ve kamusal otorite
merkezli korumaci yaklasimin temel yanilgisi, ¢ocugu korumanin onun adina
karar vermek, riskleri onun yerine tanimlamak ve miimkiin oldugunca karar
stireclerinin disinda tutmak anlamina geldigini varsaymasidir. Oysa ¢ocuk adina
alinan her karar, cocugun kendi yasami tizerindeki s6z hakkini ortadan kaldirdig:
Olclide, onu korunmasi gereken edilgen bir nesneye dontstiirebilir.

Elestirel ve hak temelli bir koruma anlayisi ise cocugun riskleri tanima, haklarini
bilme, kendisini ifade etme, itiraz etme, destek talep etme, gerektiginde kendisini
savunabilme, diisiincelerini a¢iklayabilme 6zelliklerini gelistirmeyi merkeze alir.
Bu nedenle koruma, ¢ocugun yerine konusmak degil, cocugun konusabilmesini,
katilabilmesini glivence altina almaktir; onun yerine karar vermek degil, karar
sureclerinde giivenli ve anlamli bicimde yer alabilmesini saglamaktir. Cocugun
0z-savunuculuk kapasitesinin gelismesi de bu noktada 6nem kazanir. Kendi
haklarinin farkinda olan, bu haklarin ihlal edildigi durumlar1 taniyabilen ve
kolektif olarak itiraz gelistirebilen ¢ocuk, yalnizca korunmaya ihtiya¢ duyan bir
birey olmaktan c¢ikarak kendi korunmasinin da aktif 6znesi haline gelir.
Dolayisiyla yetiskinin sorumlulugu, cocugun sesinin yerine gecmek degil, o sesin
ya da sessizligin duyulabilecegi, giivenli bicimde ifade edilebilecegi ve karar
stireclerinde karsilik bulabilecegi demokratik kosullar1 yaratmaktir.

Son s6z olarak, ¢ocugun toplumsal katilimi, ailede baslayan ve okulda bicimlenen
katilim deneyimlerinin kamusal alana tasinmasindan daha fazlasini ifade eder.
Cocugun gercek anlamda toplumsal bir 6zne haline gelebilmesi; kendisi adina
belirlenmis sinirli katihm alanlarinin disina ¢ikarak kenti, okulu, mahalleyi ve
toplumu ilgilendiren ortak meseleler lizerinde soz, karar ve eylem hakkina sahip
olmasini gerektirir. Bunun gerceklesebilmesi ise bu yazinin sinirlarini asan bir
derinlesmeyle; katilimin g¢ocuklar ve yetiskinler ya da ¢ocuklar ile toplumsal
diizenleyici kurumlar arasindaki otorite, gii¢, bakim, haklar, sorumluluklar ve
karar iliskilerinin yeniden miizakere edilerek iliskisel bir siire¢ olarak
kurgulanmasina baghdir. Demokratik bir toplumda c¢ocuk, gelecekte yurttas
olacak bir “aday” ya da toplumsal diizenin devamliligin1 saglayacak bir “yatirom”
nesnesi olarak degil, bugiin hak sahibi olan ve ortak diinyanin kurulusuna katkida
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bulunma sorumlulugunu alabilen politik bir 6zne olarak goriilmelidir. Aile, okul
ve kamusal alan arasindaki katilim ¢eperleri ancak bu 6znelesme perspektifiyle
birbirine baglandiginda ¢ocuk katilimy, yetiskinlerin ¢ocuklar icin tasarladig: bir
uygulama olmaktan ¢ikar ve ¢ocuklarla birlikte kurulan demokratik bir praksise
dontsir. Boyle bir praksis ise ¢ocugun yalmizca topluma katilmasini degil,
toplumun nasil olacagina iliskin soruyu yeniden kurmasini miimktin kilar.

Sonug: Elestirel Pedagoji ve Demokratik Egitim Ekseninde Cocukluk ve
Katilim

Sonug olarak; ¢ocukluk, insan émriiniin salt biyolojik veya gelisimsel bir evresi
olarak gorilmemeli, insan canlisi icin fiziksel, duygusal, bilissel her alanda ¢ok
onemli gelismelerin yasandig, belirli iktidar iligkileri ve tarihsel momentlerde
insa edilen politik bir miicadele alani ve déonemi olarak ele alinmalidir. Cocugun
yetisirken icinden gectigi topluluk ve toplumsal kurumlarda neleri nasil
yasayacagl; bu kurumlarin nasil orgiitlendigine ve yetiskinlerce de nasil
yonetildigine bagli olarak sekillenmektedir. Halihazirda yasanan pratikte ise,
ailede baslayan mikro diizeydeki miilkiyetci vesayet, okulun mezo diizeydeki
standartlastirici ve disipliner cenderesiyle tahkim edilmekte; toplumsal alanda
ise neoliberal piyasa rasyonalitesi ve muhafazakar politikalarla birleserek ¢cocugu
nesnelestiren biitlinciil bir hegemonya tiretmektedir.

Bu baski cenderesini kirmanin ve hegemonyayr asmanin yolu yine elestirel
pedagoji icerisinde bulunabilir. Elestirel pedagoji kuramcisi Paulo Freire, ailede
elestirel bilincin kazanilmasi ve sessizlik kiiltiirtintin kirilmasi i¢in ¢ocugun
itaatkar bir dinleyici olmaktan c¢ikip aile i¢i kararlarda ve yasam pratiklerinde
diinyay1 kendi sozciikleriyle kurmasini onerir. Cocuk ancak kendi gercekligini
ifade etme alani buldugunda ebeveynin nesnesi olmaktan kurtulur; elestirel
bilincini (conscientizagdo) ilk kamusal alani olan evde insa eder. Aile ile toplum
arasinda gecisi de saglayan ikinci alan olan okul ise, neoliberal islevlere
hapsolmus bir kurum degil, diyalojik bir karsilasma alani olmalidir. Ogretmen ve
6grencinin diinyay1 ortaklasa sorguladig yatay bir iliskinin yasandigi bu zeminde
cocuk, verili miifredatin tiiketicisi degil; okulun kurallarini, mekanini ve 6grenme
sureclerini birlikte lireten sorun ortaya koyucu ve problem ¢oziici bir kurucu
aktor olmalidir. Ugiincii alan olan toplumsal alan, diinyay1 okumanin gergeklestigi
ve praksisin Uretildigi makro alandir. Cocuk, sokakta, mahallede ve kentte
karsilastig1 esitsizlikleri, mekansal dislanmalar1 ve yetiskin vesayetini
deneyimler. Katilim, bu sinirlar1 agsma iradesi gostererek diisiince ve eylemin
diyalektik birligi olan praksisi hayata gecirmektir. Cocuk, sadece gelecegin degil,
"simdi ve burada" toplumsal mekani donitistiiren politik bir yurttastir.

S6z konusu ¢ alan (aile, okul ve toplum) birbirinden yalitik ve bagimsiz
kompartimanlar degildir. Aksine, aralarinda kesintisiz, gecirgen ve diyalektik bir
iliski ag1 bulunur. Ailede itaatkar veya her ani planlanarak projelendirilen bir evlat
olarak kodlanan ve eylemliligi bastirilan ¢ocuk, okulda siralara oturtulan pasif bir
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bilgi tiiketicisine, toplumda ise piyasanin yonlendirdigi edilgen bir tiiketiciye
kolaylikla doniismektedir. Bir katmandaki edilgenlik, diger katmanlardaki katilim
olanaklarini sakatlamakta; kurumsal hiyerarsiler ¢cocugu her alanda kusatan bir
tahakkiim zinciri 6rmektedir. Ancak alanlar degisse de o alanlarin iginde var
olmaya, hissetmeye ve eylemeye calisan ¢ocuk aynidir. Dolayisiyla ¢ocugun
katilim hakki ve 6znelesme miicadelesi, parcali miidahalelerle degil; bu ii¢ alani
kapsayan biitiinciil bir doniisiim perspektifiyle ele alinmak zorundadir.

Ug¢ Alanin Diyalektigi ve Demokratik Katilim i¢in Déniisiim Hatti
AILE (Mikro) —P»  Miilkiyetci Vesayet ~ —W> Esitlikci / Miizakereci Ittifak

OKUL (Mezo) — P Disiplin & Sinav Cenderesi —» Demokratik Kamusal Alan
(Praksis)

TOPLUM (Makro)—PWP Piyasalasma ve Goriinmezlik—W» Miistereklerin Ortak

Yénetimi (Oznelesme)

Cocukluk sosyolojisi ve elestirel kuram agisindan bakildiginda, ana akim
pedagojinin tlirettigi "bankaci egitim modeli" yalnizca teknik bir 6gretim yontemi
degil; kurumsallasmis bir yetiskin vesayetidir (adultism). Cocugu bilgisi, deneyimi
ve donistiriicii giicii olmayan bir "eksiklik" olarak kodlayan bu yapiya karsi;
Paulo Freire’nin problem tanimlayici (problem-posing) egitimi ve elestirel
bilinclenme (conscientizagdo) yaklasimi ile John Dewey’in okulda yasanan
demokrasi ve Gert Biesta’nin 6znelesme (subjectification) kuramlar: radikal bir
¢6zUm zemini sunar.

Freire’nin diinyay1 dontistiirme eylemi (praksis) ile okulu radikal bir ortak yasam
alani olarak goren John Dewey’in okul icinde tanimladig1 "birlikte yasama ve
iletisimsel deneyim paylasimi” pratikleri ve Biesta'nin "kendi adina diinyada bir
ozne olarak var olma" ¢agrisi; ¢cocugu yetiskin projelerinin nesnesi olmaktan
cikarip, yasamin kurucu aktori kilacak somut ¢6ziim yollarin1 sunmaktadir.
Cocuk katilimi; yetiskinlerin ¢ocuklara sundugu bir ayricalik, ulusal veya
uluslararasi metinlere sikismis soyut bir yasal madde ya da okul idarelerinin
mesruiyet Uretmek icin sahneledigi pedagojik bir "etkinlik/simiilasyon" alani
degildir. Cocuklarin katilim hakki da diger haklar1 gibi, cocukluk ontolojisinin
urettigi bir temel hak olarak goriilmelidir. Katilim; ¢cocugun kendisine dayatilan
sessizlik sarmalini kirarak kendi séziinii liretmesi, diinyay1 okumasi (reading the
world) ve kendi politik eylemliligini (agency) kesfetmesidir.

Cocugu 6znelestiremeyen bir toplumun yetiskinleri de 6zgiirlesemez ya da tersi
de gecerlidir; yetiskinler 6zgiirlestikce cocuklar da o oranda 6znelesme olanagi
bulabilirler. Cocuklukta i¢sellestirilen itaat, pasivizasyon ve vesayet iliskileri,
yetiskinlikteki otoriter ve piyasaci tahakkiim mekanizmalarinin kurucu zeminini
hazirlar. Dolayisiyla ¢ocugu, ailenin miilkii, okulun uysal 68rencisi ve piyasanin
miistakbel beseri sermayesi olarak goren aragsal akli reddetmek; yalnizca
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cocuklugun degil, biitiin bir toplumun 6zglirlesmesinin ve radikal demokrasinin
zorunlu 6n kosuludur. Cocugun bugiin ve burada eylemli bir 6zne olarak
taninmasi, esit, adil ve 6zglir bir kamusal gelecegin ertelenemez kurucu adimidir.
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