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Degerlendirme: Depremden Ug Y1l Sonra
Egitim HakKkinin Giindelik Kosullar:

Birgiil Ulutags, Aslihan Hanct!

Bu dosyada yer verdigimiz 6gretmen, veli ve lniversite 6grencisi goriismeleri
Hatay’daki egitim yasamina farkli konumlardan bakiyor. Ogretmenler okulun ve
o0gretmenligin glindelik kosullarini, veliler, ¢cocuklarin egitimini aile ve yasam
kosullar icerisinden, Universite 6grencileri ise yliksekogretimi kampiis, barinma
ve kent yasamiyla birlikte anlatiyor. Anlatilan sorunlarin 6lgegi ve niteligi ayni
degil. Fakat ili¢ goériisme yan yana okundugunda ortak bir soru belirginlesiyor:
Depremden ¢ yili agkin slre sonra egitimin devam ediyor olmasi, egitim
yasaminin yeniden kuruldugu anlamina geliyor mu?

Afetin hemen ardindan okullarin ac¢ilmas1 ve 6grencilerin yeniden egitime
ulagsmasi oncelikliydi. Hasarli egitim yapilarinin yerine baska binalarin
kullanilmas;, ikili 6gretim, konteyner ve prefabrik derslikler, cevrimici egitim ve
farkli gecici dlizenlemeler bu olaganiistii kosullar igerisinde ortaya gikti.
Ogretmen goriismesinde Murat'in yapti§i ayrim bu bakimdan aciklayici. Murat,
depremin ilk doneminde konteynerde egitimin, baz1 okullarin baska kamu
kurumlarina tahsis edilmesinin, ikili 6gretimin ve ulasim sorunlarinin biyiik
yikimin kosullar iginde belirli 6l¢tide anlasilabilir oldugunu soéyliiyor. Onun
acisindan asil sorun, ilk donemin zorunlu ¢éziimleri ile tig¢ yili askin siire sonraki
kosullar arasinda beklenen 6l¢tide bir degisimin gerceklesmemis olmasi.

Depremin ardindan yasanan (g y1l sonra odaklanmamiz gereken esas sorunun, o
dénem basvurulmus olan gecici ¢éziimlerin ihtiyaglara ne kadar yanit verebildigi,
tam anlamiyla ¢6zliim olmayan yontemlerin ise ne kadar siirdiriildigi ve siire
gelen sorunlara kalici ¢oziimlerin iretilip Uretilmedigiyle ilgili oldugunu
goruyoruz.

! ylutas.birgul@gmail.com, aslihanci@gmail.com
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Gegcici olanin uzamasi

Ogretmen goriismesinde bunun en somut érneklerinden birini Derya’nin anlatisi
olusturuyor. Derya hala ikili 68retim yapilan bir okulda ¢alistigini, 6grencilerin
ders siirelerinin depremden sonra kisaldigini ve kendi okul binalarinin baska bir
kamu kurumu tarafindan kullanilmaya devam ettigini anlatiyor. Ustelik gecici
olarak kullanilan mevcut okul binasinin bir béliimiiniin selden etkilenmesiyle,
deprem sonrasinda dayanismayla olusturulan atélyeler ve miizik siniflar1 da zarar
goriiyor. Derya bu durumu “yeniden insa ve yeniden yikim” olarak tarif ediyor.

Velilerin anlatilar1 ayni siirecin ¢ocuklarin egitim yasamindaki karsiligini
gosteriyor. Aysun’un oglu liseye basladiginda kendi okul binasinda egitim
goremiyor ve bir ddonem baska bir okulda sabahg1 olarak okuyor. Daha sonra kendi
okuluna doénebiliyor. Seda’'nin ¢ocuklarinin deneyiminde ise baska okullarda
misafir 68rencilik, konteyner siniflar, ikili 6gretim ve kalabaliklasan siniflar daha
uzun bir zamana yayiliyor. Bu iki deneyim yan yana geldiginde toparlanmanin ayni
kent icinde bile ayn1 hizda ilerlemedigi goriiliiyor.

Universite 6grencilerinde gecicilik baska bicimler aliyor. Hasarl fakiilte binalars,
baska fakiiltelerle paylasilan mekanlar, prefabrik derslikler ve ¢evrimici egitim
ogrencilerin Universite deneyimini degistiriyor. Zeynep’in kiitliphanenin
kullanilamadigi donemde ders ¢alismak icin kafelere gitmek zorunda kaldiklarini
ve bunun maddi bir yiik yarattigini anlatmasi, fiziksel bir eksikligin 6grencinin
giindelik yasamina nasil tagsindigini gosteriyor.

Gegicilik bdylece yalmizca kullanilan yapinin niteligini anlatan bir kavram
olmaktan cikiyor. Ders stiresine, sinif mevcuduna, 6grencinin giiniinii nasil
diizenledigine ve egitim icin hangi ek kaynaklara ihtiya¢c duyduguna kadar uzanan
bir deneyime donitisiiyor. Birka¢ ay i¢in dustintilebilecek bir diizenleme egitim
yasaminin birkac yilina yayildiginda, artik yalnizca afetin hemen sonrasina ait bir
¢6zlim olarak degerlendirilemez.

Egitim okulun kapisinda baslamiyor

Ug goriismenin giiclii ortakliklarindan biri, egitimin giindelik yasam kosullarindan
ayrilamamasi. Velilerin anlatilar1 bu iligkiyi 6zellikle goriiniir kiliyor. Metin’in
konteyner yasamina iliskin s6zlerinde yirmi bir metrekarelik bir alan ayni anda
ailenin yasama, uyuma ve ¢ocugun ders ¢alisma mekani haline geliyor. Cocugun
yalniz kalabilecegi veya arkadaslariyla vakit gecirebilecegi bagimsiz bir alanin
bulunmamasi, barinma kosullarin1 dogrudan egitim meselesine donitistiiriiyor.

Seda’nin anlattig1 giindelik hayat baska bir katmani a¢iga c¢ikariyor. Isinmak, su
bulmak, cocuklarin temel ihtiyaglarini karsilamak ve biitiin bunlarin ortasinda
onlarin kendilerini olabildigince glivende hissetmelerini saglamaya calismak,
ailelerin afet sonrasinda tstlendigi bakim yiikiiniin parcalarl. Bunlar okulun
disinda gerceklesiyor; fakat cocugun egitim yasamini stirdiirebilecegi kosullari
olusturuyor.

441



Elestirel Pedagoji Dergisi ODAK:
Say1 80 - Eylul 2026 Depremden Sonra Egitim

Metin’in cocuk emegi ve mevsimlik tarim is¢iligine iliskin gozlemleri ise egitim ile
gecim kosullar arasindaki iliskiyi gosteriyor. Burada deprem, daha o6nce var
olmayan biitlin sorunlarin baslangi¢ noktasi degil. Yoksulluk, giivencesiz ¢alisma,
cocuklarin aile gecimine katilmasi ve bazi topluluklarin kamusal hizmetlere
erisimde karsilastiklar gili¢liikler deprem 6ncesinde de mevcut. Afet sonrasinda
degisen ekonomik ve mekansal kosullar, bu esitsizliklerin egitim yasamina
yansidig1 yeni durumlar yaratiyor.

Metin’in Dom, Abdal ve Roman topluluklariyla ¢alisan bir sivil toplum 6rglitiiniin
temsilcisi olmasi, aktardiglr goézlemlerin baglamini da olusturuyor. Onun
anlatisinda ge¢im bicimleri, mahalle iliskileri, ¢cocuk emegi ve ayrimcilik
birbirinden kopuk sorunlar degil. Yoksullugun sucla 6zdeslestirilmesine ve bu
topluluklarin yasam bicimlerinin kriminalize edilmesine itiraz ederken egitim ve
saglik hizmetlerine erisememeyi, emek piyasasindan ve toplumsal yasamdan
dislanmayla birlikte ele aliyor.

Universite 6grencilerinin deneyimleri de benzer bir iliskiyi baska 6lcekte
gosteriyor. Mehtap’in yurt yasamina iliskin anlattiklar1 yemek, hijyen, su, elektrik,
iletisim ve asansor sorunlarini; Tung¢’'un soézleri ise internet erisimindeki
yetersizligin cevrimici derslere katilmayr dahi giglestirdigini gosteriyor.
Ogrencilerin gériismenin sonunda yemek, barinma, temiz su, hijyen ve psikolojik
destek lizerinde durmalari da bu nedenle anlamli. Bu talepler {iniversite
egitiminin disinda kalan ikincil ihtiyaclar degil; 6grenciligin siirdiiriilebilmesinin
maddi kosullari olarak ortaya ¢ikiyor.

Ayni sistem, farkli kosullar

Ug goriismenin Kesistigi bir baska mesele esitlik. Deprem ayn1 cografyada biiyiik
bir yikim yaratti; fakat afet sonrasinda egitimi siirdiirebilmenin imkanlari herkes
icin ayni olmadi. Hangi okulda egitim goriildiigii, nerede yasandigi, hanenin
ekonomik kaynaklari, ulasim olanaklari, barinma bicimi, engellilik durumu ve
toplumsal konum, ayni egitim sistemi icerisindeki deneyimleri farklilastiriyor.

Ogretmen goériismesinde Derya ile Onur’un sézleri bu durumu dogrudan okul
lizerinden gosteriyor. Kisaltilmis ders siireleriyle egitim goren ve fiziksel
sorunlar1 devam eden bir okulun 6grencileri merkezi sinavlarda diger 6grencilerle
ayni Olciitlere tabi tutuluyor. Onur’un elestirisi bununla da sinirh degil: Afetten
cok farkl diizeylerde etkilenmis okullardan ayni idari gostergeler ve performans
beklentileri tizerinden sonu¢ beklenmesini de sorguluyor.

Veliler ile yapilan goriismede Metin’in kullandig1 “sekli esitlik” ifadesi bu durumu
baska bir yerden adlandiriyor. Ayni sinava girmek veya ayni kurallara tabi olmak,
cocuklarin ayn1 maddi ve toplumsal kosullardan geldigi anlamina gelmiyor.
Konteynerde ders ¢alismaya ¢alisan, ailesinin gecimine katilmak zorunda kalan
veya kamusal hizmetlere erisimde ayrimcilikla karsilasan bir cocuk ile bu

442



Elestirel Pedagoji Dergisi ODAK:
Say1 80 - Eylul 2026 Depremden Sonra Egitim

giicliikkleri yasamayan bir ¢ocugun oniine ayni sinavin konulmasi, kurallarin
ayniligini saghyor; baslangi¢ kosullarindaki farklilig1 ortadan kaldirmiyor.

Derya’nin 6zel egitim o6grencileriyle ilgili anlattiklari esitsizligin baska bir
boyutunu ortaya ¢ikariyor. Ogrencilerinin 6nemli bir béliimii hala konteynerlerde
yasiyor ve bedensel engelli baz1 6grenciler i¢in konteynere girip ¢ikmak bile
glclik yaratiyor. Dolayisiyla ayn1 barinma bigimi herkes a¢isindan ayni sonucu
dogurmuyor. Fiziksel cevrenin niteligi engellilik durumuyla kesistiginde ¢ok daha
agir bir erisim sorununa doniisebiliyor.

Bu deneyimler, egitim hakkinin yalnizca herkes i¢in ayni kurumlarin ve kurallarin
kagit lizerinde mevcut olmasi iizerinden degerlendirilemeyecegini gosteriyor.
Kurumlarin ve kurallarin gercek yasam kosullarinin esitsizligi icerisinde nasil
varliklarinm siirdiirebildikleri de yeni esitsizlik kosullarini beraberinde getiriyor.
Esitlik ve esitsizlik sorunsali farkli kosullardaki ¢ocuklarin ve genglerin egitime
fillen katilabilmek icin neye ihtiya¢ duyduklarinin oOtesinde nitelikli egitim
kosullarina erisime ait eksiklikleri de igeriyor.

Toparlanmanin gérilnmeyen boyutu: yorgunluk, sosyal yasam ve dayanisma

Gortuismelerde fiziksel kosullar kadar belirgin olan bir bagska mesele, li¢ yil1 asan
stirenin yarattif1 yorgunluk. Derya’nin “yeniden insa ve yeniden yikim” ifadesi
yalniz okul binasinin durumunu degil, siirekli yeniden baslama zorunlulugunu da
distindiiriiyor. Sevil'in psikososyal destege iliskin anlattiklar1 bu acidan 6nemli.
Okullar agildiginda her okulda rehberlik ve psikososyal destek olanaklarinin
gliclendirilmesini beklediklerini, fakat bu ihtiyacin yeterince karsilanmadigini
soyllyor.

Ogretmenlerin o6grencilerde gozlemledigi o6fke, geleceksizlik ve giivensizlik
duygusu da toparlanmanin yalmz fiziksel kosullarla degerlendirilemeyecegini
gosteriyor. Levent 6grencilerin tiniversite ve gelecek planlarinda gozlemledigi
degisimden, aile ve okul iliskilerindeki giiven sorunlarindan s6z ediyor. Sevil ise
deprem sirasinda ¢ok kii¢iik yasta olan 6grencilerinde yogun 6fke tepkileri ve sinir
koymayla ilgili giicliikler gozlemledigini anlatiyor. Bu gozlemler klinik bir
degerlendirme sunmuyor; 6gretmenlerin sinif icinde karsilastiklar1 degisimleri
ifade ediyor.

Universite o6grencilerinin sosyal yasam ve ogrenci topluluklar iizerine
soyledikleri de bu cercevede anlam kazaniyor. Mehtap {liniversiteye bagh
topluluklarda aradig1 sosyal ortami bulamadigini anlatirken, Mert 6grencilerin
kendi girisimleriyle vakit gecirebilecekleri alanlara duyduklar1 ihtiyac1 dile
getiriyor. Berat ise 6grencilerin kendi aralarinda olusturduklar1 6rglitlenme ve
dayanisma aglarinin deprem sonrasinda daha onemli hale geldigini, 6zellikle
kadin 6grencilerin yasadig1 sorunlar karsisinda sosyal medya ve mesajlasma
gruplarinin bir dayanisma yolu olabildigini anlatiyor.
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Gortismeler yalnizca kayip ve yoksunluk anlatilarindan da olusmuyor. Baris kentte
hala isbirligi ve miicadele kapasitesi bulundugunu hatirlatirken, veliler ile
gorismenin sonunda Seda farkli topluluklarin birlikte yasama iradesini
vurguluyor. Ogrenciler ise kendi aralarinda gelistirdikleri iliskilerden ve
orgutlenmelerden sz ediyorlar. Bu ornekler, insanlarin gii¢ kosullar icgerisinde
yalnizca edilgen konumlarda bulunmadigini; kendi dayanigma ve iliski bicimlerini
de trettiklerini gosteriyor.

Ancak dayanismay1 kamusal sorumlulugun yerine koymamak gerekir. insanlarin
birbirlerinin ihtiyaclarini karsilamak icin gelistirdikleri ¢6ztimler 6nemli olmakla
birlikte, egitim yasaminin stirdiiriilebilmesinin kisisel kaynaklara ve sosyal
iliskilere bagimli hale gelmesi yeni esitsizlikler de yaratabilir. Dayanismanin giicii
ile kamusal hizmetlerin sorumlulugu birbirinin alternatifi degildir.

Yeniden yapilanmanin 6l¢iisii ne olmali?

Dosyanin basinda sordugumuz “Nasil bir egitim yasamina déniildii?” sorusunun
tek bir yaniti yok. Goriismeler fiziksel olanaklar agisindan belirli alanlarda
ilerleme oldugunu da gosteriyor. Aysun’un oglu onarilan okuluna dénebilmis
durumda ve Aysun mevcut egitim kosullarindan memnun oldugunu soyliiyor.
Ogretmenler bazi yeni okullarin acildigini ve konteyner okullardan yeni yapilara
gecislerin basladigini anlatiyor. Universitede de 6grenciler yeniden kampiiste yiiz
ylze egitim goriiyor.

Fakat toparlanma ayni hizda ve aymi bicimde gerceklesmiyor. Baz1 6grenciler
kendi okullarina dénerken bagskalar1 ikili 6gretime veya baska bir okulda
misafirlige devam ediyor. Yeni konut alanlar1 kurulurken okul ve diger kamusal
hizmetler ayni hizla olusmayabiliyor. Universiteye dénmek ise ogrencinin
barinma, beslenme, ulasim ve sosyal yasama katilma sorunlarinin sona erdigi
anlamina gelmiyor.

Bu nedenle yeniden yapilanmanin 6l¢iisiinii yalnizca tamamlanan binalarda
aramak, goriismelerde anlatilan egitim deneyiminin 6nemli bir bdlimiini
disarida birakir. Egitimsel toparlanma, fiziksel altyapinin yani sira 6grencilerin ve
O6gretmenlerin bu altyapiya erisebilmesini, orada siirdiriilebilir kosullarda
bulunabilmesini ve egitim yasamina katilabilmesini de gerektiriyor.

Ustelik s6z konusu kosullar afet éncesinde de herkes icin esit degildi. Metin’in
cocuk emegi, yoksulluk ve Dom, Abdal ve Roman topluluklarinin karsilastigi
dislanma tizerine soyledikleri, “normale doniis” fikrinin kendisini de sorgulamay1
gerektiriyor. Eger deprem oOncesindeki normal zaten oOnemli esitsizlikler
iceriyorsa, egitimsel toparlanmanin hedefi yalnizca eski diizeni yeniden kurmak
olamaz.

U¢ yili askin siire sonra Hatay’daki egitim acisindan daha aciklayici soru bu
nedenle “Egitim devam ediyor mu?” sorusundan ¢ok “Kim, hangi kosullarda
egitimine devam edebiliyor?” sorusudur. Ogretmenlerin, velilerin ve tiniversite
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ogrencilerinin anlatilar1 bu soruya tek bir cevap vermiyor ve sorunlarin farklh
boyutlarda devam ettigini ifade ediyor; bu durum da egitim hakkinin giindelik
yasamdan bagimsiz diisiiniilemeyecegini ortak bicimde gosteriyor.

Deprem sonrasinda egitim yasaminin yeniden kurulmasi, okulun ya da
liniversitenin kapisinin yeniden agilmasiyla tamamlanan bir siire¢ degil. O kapiya
ulasabilmek, iceride yeterli siire ve uygun kosullarda egitim gorebilmek ve
okuldan c¢iktiktan sonra da o6grenciligi siirdirebilecek bir yasam kurabilmek
gerekiyor. Hatay’da li¢ y1l sonra egitim hakkina bakmak, tam da bu kosullarin
kimler icin ne 6l¢tide kurulabildigine bakmay: gerektiriyor.
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