Elestirel Pedagoji Dergisi
Say1 80 - Eyliil 2026 ELESTIREL PEDAGOJi

ingilizce Hazirhik Programlarinda
Epistemik Adaletsizlik

Esra Can Glilsat - Gozde Dincer!

iki boliimliik bir yazi dizisinin ilki olan bu c¢aligma, tiniversitelerin Ingilizce
hazirlik programlarinda yasanan epistemik adaletsizlik olgusunu teorik diizeyde
inceleyen ve bu olgunun programdaki yansimalarina odaklanan ikinci bir yaziya
kavramsal zemin hazirlamay1 amaglayan bir analizdir.

Epistemik adaletsizlik, temel olarak bilgi aktarimi ve iletisim siire¢lerinde sesleri
duyulmayan veya ciddiye alinmayan gruplarin maruz kaldig1 haksizlik olarak
tanimlanabilir (Cummings vd., 2023; Kidd vd., 2017). Ingilizce Hazirhk
programlarinda epistemik adaletsizli§i doguran kuramsal dinamikleri
kavrayabilmek icin egitim programlari literatiirtiiniin tarihsel siirecini incelemek
onem tasimaktadir. Bugiin dil siniflarinda 6grencilerin maruz kaldig epistemik
adaletsizlik tesadiifi degil, teknik-rasyonel program anlayisinin gilinliimiize
uzanan bir yansimasidir. Egitim programlari alaninin kuramsal ve tarihi koklerini
incelemek, hazirlik programlarindaki yapisal adaletsizligi anlayabilmek ve ona
karsi1 ozgiirlestirici bir pedagojik alan yaratmak icin 6nemlidir. Bu dogrultuda yazi
oncelikle epistemik adaletsizlik kavramini mercek altina alacak, ardindan egitim
programlari literatiirtine odaklanacaktir.

Epistemik Adaletsizlik: Kavramsal Temeller

Epistemik adaletsizlik, en basit haliyle bilgi aktarimi ve iletisim siireglerinde
sesleri duyulmayan veya ciddiye alinmayan gruplarin maruz kaldig1 haksizliklar
tanimlar (Cummings vd., 2023; Kidd vd., 2017). Fricker (2007) tarafindan ortaya
atilan bu kavram bireylerin epistemik birer 6zne olarak mesruiyetini zedeleyen
bir haksizlik bi¢imidir. Bireysel ve toplumsal diizeydeki adaletsiz iliskiler, kisileri
ve/veya topluluklarn bilgi iireten 6zne olma konumundan mahrum birakarak
onlar1 dezavantajli duruma diisiirmektedir (Mitova, 2020). Farkl disiplinlerin
katkisiyla genis bir literattire yayilan epistemik adaletsizlik kavrami (Boogaard,
2021; Dotson, 2024; Fricker, 2007), adaletsizlikle miicadele etme ve direng
alanlar1 yaratma arayisiyla akademide giderek daha yogun sekilde ¢alisiimaktadir
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(Hanel, 2020). Bu yazida ise, epistemik adaletsizligin egitim alanina yansimalari
tartisiilmaktadir.

Egitimde esitsizlik yalnizca kaynaklara ve imkanlara esit oranda erisilemediginde
degil, bireyler esit bicimde ‘bilen kisi’ olarak kabul gormediginde de olusmaktadir.
Baz1 6grencilerin, 6gretmenlerin ya da gruplarin bilgi ve deneyimleri daha
guvenilir kabul edilirken, digerlerinin katkilar1 yeterince dikkate alinmayabilir.
Miranda Fricker’in (2007) epistemik adaletsizlik kavrami da fark edilmesi zor
olan bu dislanma bi¢imlerini agiklamaya ¢alismaktadir.

Fricker'a (2007) gore bireyler, 6zellikle bilgi sahibi ve bilgi lireten 6zneler olarak
sahip olduklar kapasiteler bakimindan haksizliga ugrayabilirler. Bu haksizligin
bir tiri olarak taniklik adaletsizligi, benzer sekilde, dinleyen bireyin
onyargilarinin digerinin anlasilma kapasitesine ket vurdugunda ortaya
cikmaktadir (Fricker, 2007). Egitim ortamlarinda ise 06grenciler, sadece
fikirleriyle degil, aksanlari, 06zgiivenleri, sosyoekonomik gecmisleri ya da
konusma bigimleriyle de 68retmenleri ve arkadaslar tarafindan degerlendirmeye
tabi tutulmaktadirlar (Kidd vd., 2017).

Konusmacinin giivenilirliginin dil performansina dayanarak degerlendirilmesiyle
ortaya ¢ikan bu tamiklik adaletsizligi, Ingilizce hazirlik programlarinda 6zellikle
belirginlesmektedir; ciinkii dil performansi siklikla entelektiiel yeterlilikle
karistirilmaktadir. (Bourdieu, 1991; Fricker, 2007). Kendini ingilizce olarak akici
bir sekilde ifade etmekte zorlanan 6grenciler, fikirleri olmayan 6grenciler gibi
algilanabilirler. Bircok sinifta, Ingilizceyi 6zgiivenli ve akici kullanabilme, zekanin,
katillmin ve hatta akademik giivenilirligin gizil bir isaretgisi olarak
konumlandirilabilir. Bunun sonucunda da baz1 o6grenciler smf igi
gorunirliklerini daha kolay artirirken, digerleri anlamli bir deneyime, bakis
acisina ve hatta elestirel goriislere sahip olsalar dahi katkilarinin yeterince
dikkate alinmamasi veya giivenilir bulunmamasi nedeniyle epistemik dislanmaya
maruz kalabilmektedirler (Dotson, 2011; Medina, 2013). Zaman igerisinde
ogrencilerin maruz kaldigi bu dislanma bicimleri yalmzca smif igi
gorunirliklerini degil, ayn1 zamanda epistemik faaliyetlerini, diger bir deyisle
epistemik failliklerini (epistemic agency) (Fricker, 2007) de etkileyebilmektedir.
Ogrenciler kendilerini bilgi iireten, yorumlayan ve tartismaya katki sunan 6zneler
olarak gormek yerine, yalnizca dogru cevabi vermeleri beklenen dil kullanicilarn
olarak konumlandirmaya baslayabilmektedirler. Boylece hazirlik egitiminin
temel amaclarindan biri olmasi gereken anlam iiretme ve elestirel katihm
surecleri de zayiflayabilmektedir. Bu siire¢ bazi1 68renciler agisindan epistemik
sessizlestirmeye (epistemic silencing) (Dotson, 2011) kadar ilerleyebilmektedir.
Ogrenciler fiziksel olarak sinifta bulunmaya ve ders etkinliklerine katilmaya
devam etseler bile, katkilarinin yeterince deger goérmeyecegi veya ciddiye
alinmayacag1r korkusu gelistirebilmektedirler. Sonu¢ olarak sessizlik, bilgi
eksikliginin degil, epistemik olarak taninmama deneyiminin bir sonucu haline
gelebilmektedir.
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Diger yandan, epistemik adaletsizlik yalnizca bireyler arasi etkilesimdeki kimlik
onyargilarindan kaynaklanmamaktadir. Cummings ve digerlerinin (2023)
vurguladig1 gibi, adaletsizligin yapisal ve sistemik katmanlari da mevcuttur.
Yapisal adaletsizlik, bireylerin niyetinden bagimsiz olarak, kurumlarin rutin
isleyisinde var olmaktadir. Sistemik adaletsizlik ise egemen dilin dayatilmasi veya
bilgi liretiminde somiirgeci anlayisin varligini ifade etmektedir. S6z konusu
sistemik esitsizlik egitim alaninda program adaletsizligi (curricula injustice)
olarak karsimiza ¢ikmaktadir, ¢iinki egitim programlar: farkl bilme bigimlerini
ve yasantilarin1 disarida birakma potansiyeline sahiptir. Diger bir deyisle,
epistemik adaletsizligin egitim programlar1 baglaminda yapisal gérunimiinu
aciklamak i¢in program adaletsizligi kullanilabilir. Bu baglamda epistemik
adaletsizlik ile program adaletsizligi birbirinin yerine gecen kavramlar olarak
degil, farkli diizeylerde birbirini besleyen iki cerceve olarak ele alinabilir.
Epistemik adaletsizlik, bireylerin katki sunan 6zneler olarak taninmamalarina
odaklanirken, program adaletsizligi bu taninmama bicimlerinin program
araciligiyla nasil mesru kilindigin1 agiklamaya yardimci olmaktadir. Dolayisiyla
program, epistemik adaletsizligin yalnizca ortaya ¢iktig1 bir baglam degil, ayn
zamanda belirli epistemik hiyerarsilerin yeniden tretilebildigi bir yap1 olarak da
degerlendirilebilir. Bu acidan program adaletsizligi, epistemik adaletsizligin nasil
kurumsallasabildigini goriiniir kilmaktadir. Benzer sekilde, Ingilizce hazirhk
programlarinin da hem kurumsal hem de sistemik adaletsizligi barindirma
potansiyeli program adaletsizligi ile goriiniir kilinabilir. Diger bir deyisle, ingilizce
hazirlik programlarinin birbirinden bagimsiz olmayan li¢ diizeyde epistemik
adaletsizligi besledigi soylenebilir. ik diizey, o6grencilerin simif icindeki
katkilarinin nasil degerlendirildigine iliskin etkilesim diizeyidir. Ogrencinin
aksani, dilsel akiciligl, konusma bi¢imi veya kendini ifade etme bicimi, sahip
oldugu bilginin ve diisiinsel katkisinin epistemik  glivenilirliginin
degerlendirilmesini etkileyebilir. Ikinci diizey, program icerisinde hangi bilgi,
deneyim ve bakis acgilarinin goriiniir kilindigiyla iliskilidir. Ders kitaplari, konu
secimleri, 6grenme ciktilar1 ve sinif i¢i etkinlikler belirli deneyimleri kapsarken;
digerlerini programin disinda birakabilir. Ugiincii diizey ise bu tercihleri
sekillendiren daha genis kurumsal ve sistemik yapilara iliskindir.
Standartlastirilmis dil yeterlikleri, kiiresel ders materyalleri, baskin dil
ideolojileri ve 6lcme-degerlendirme sistemleri hangi dilsel performanslarin kabul
edilecegine iliskin normlar tretebilir.

Yapisal adaletsizlik baglaminda, Fricker (2007) bireylerin kendi deneyimlerini
anlamlandirmalarini saglayacak kavramsal ve yorumlayic1 kaynaklara yeterince
sahip olmadiklar1 durumlar1 agiklamak i¢in hermendtik adaletsizlik kavramini
kullanmaktadir. Bu noktada egitim programi 6nemli bir role sahiptir ¢iinkii egitim
kurumlar: hangi tiir bilginin kapsama alinacagina, degerli kabul edilecegine ve
tekrar iiretilecegine karar vermektedir. Ogrenciler de tekrar tekrar belirli
kiltirleri, yasam bicimlerini ya da bakis agilarin1 6ncelikli kilan materyallerle
karsilastiklarinda kendi deneyimlerinin egitimsel siireclerin bir parcasi olarak
kabul gormedigi gercekligiyle yiizlesmek durumunda kalmaktadirlar. Bu noktada
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ise program disinda kalan gerceklik akademik olarak daha az goriiniir hale
gelebilmektedir (Fricker, 2007; Pohlhaus, 2012).

Bu stlire¢ ayni zamanda epistemik gormezden gelme (epistemic ignorance)
(Fricker, 2007) bicimlerinin yeniden iiretilmesine de katkida bulunabilmektedir.
Epistemik gormezden gelme, yalnizca belirli bilgi ve deneyimlerin program
disinda birakilmasi degil; ayn1 zamanda bu bilgi bicimlerinin zamanla akademik
acidan 6nemsiz, glivenilmez ya da dikkate alinmaya degmez olarak algilanmasina
yol acan sistematik bir bilgisizlik turetimidir (Pohlhaus, 2012). Programda
sistematik olarak goriinmez kilinan deneyimler ve bilgi bicimleri zaman
icerisinde yalnizca ihmal edilmekle kalmamakta, ayn1 zamanda egitimsel agcidan
Onemsiz veya degersiz olarak algilanmaya baslanabilmektedir. Boylece belirli
bilgi tiirleri goruntrlik kazanirken, digerleri kurumsal olarak taninmayan bilgi
bicimlerine dontisebilmektedir.

Bu durumun déniistiiriilebilmesi ise yalnizca 6grencilerin degil, 6gretmenlerin de
kendi bilgi ¢cercevelerinin sinirlarini fark etmelerini gerektirmektedir. Bu noktada
epistemik tevazu (epistemic humility) bireyin kendi yorumlama bigimlerinin
evrensel olmadigini kabul etmesi ve farkli deneyimlere acgiklik gelistirmesi
acisindan 6nemli bir epistemik tutum olarak degerlendirilebilir (Medina, 2013).
Elestirel program teorisyenleri, programin nétr olmadig1 ve her zaman belirli
sosyal, kiiltiirel ve politik 6ncelikleri yansittigi konusunda hemfikirlerdir (Apple,
2019; Giroux, 2020). Hangi icerigin 6gretilmesi, kimin bilgisinin kapsama dahil
edilmesi gerektigi ve hangi katihlm bigcimlerinin kag¢milmaz olarak
odillendirilecegini belirleyen elestirel kararlar, egitim ortamlarinin epistemik
cercevesini belirlemektedir. Bu acidan bakildiginda, program yalmzca bilgi
aktarim araci degil, ayn1 zamanda epistemik gecerliligin de dagitim ve yeniden
liretim aracina déniisiir. Ozetle, elestirel program teorisyenlerinin vurguladiklar
bu siireg, sistemik diizeydeki politik ve kiiltiirel tercihlerin, egitim programi
araciligiyla nasil yapisal bir adaletsizlik yarattigini géstermektedir.

Bu dinamiklerin en belirgin hale geldigi ortamlardan biri olan Ingilizce hazirlik
programlarinda programa iliskin kararlar biiyiik oranda standart yeterlik
cerceveleriyle, kiiresel ders kitaplariyla ve kurumsal performans beklentileriyle
belirlenir. Bu tiir bir yap1 6nemli derecede kurumsal tutarlilik arz etse de, belirli
iletisim, katilm ve akademik ifade bicimlerini oncelikli hale getirilmis olur.
Nihayetinde, bu beklentilere daha rahat uyumlanabilen 6grenciler daha rahat
epistemik giivenilirlik kazanabilirken, deneyimleri, dil kaynaklar:1 veya iletisim
bicimleri baskin normlardan farkhlik arz eden diger 6grenciler sinif ici iletisime
anlamli bir katki saglama firsatina daha az erisebilirler (Biesta, 2017; Gray, 2010;
Pennycook, 2017). Bu acgidan bakildiginda, epistemik adaletsizligin bireysel bir
onyarginin ya da azaltilmis sinif i¢i etkilesimin bir sonucu olmadigi, ayni zamanda
kimin bilgisinin gecerli sayildigi, kimin ¢ok dinlendigi ve hangi deneyimlerin
egitim ortamlarinda daha goriinir kilindigina iliskin dinamikleri belirleyen
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programin st bilesenlerinden kaynaklandig1 gorilebilmektedir (Apple, 2019;
Fricker, 2007; Giroux, 2020).

Tarihsel Perspektiften Egitim Programlar: Alan1

Egitim programlarinin nesnel, deger yargilarindan bagimsiz oldugu diisiincesi
biiyiik bir yanilsamadir. Her program, programi hazirlayanlarin egitim felsefesini,
ideolojisini ve toplumsal meseleleri ele alis bi¢cimini igeren bir list yonelimi
yansitmaktadir (Ornstein ve Hunkins, 2018). Tarihsel perspektiften baktigimizda,
egitim programi kavraminin yapisal ve ideolojik olarak bir¢cok doéniisiim
gecirdigini, bu anlamda egitim programlar1 alaninin felsefi, ontolojik ve
epistemolojik bir paradigma degisimine ugradigini sdyleyebiliriz.

Endiistri Devrimi ve pozitivist-modernist paradigma etkisinde sekillenen egitim
programlarinin bagimsiz bir disiplin olarak dogusu 20. yiizyilin baslarinda alanin
onci isimlerinden Franklin Bobbitt'in (1918) yazdig1 Egitim Programi (The
Curriculum) kitabu ile olmustur. Egitim programi kavrami, artik kendi yontemleri
olan bir uzmanlk alanina déniismustiir. Bobbitt'e (1918) gore egitim bireyi
yetiskinlik rollerine hazirlayan bir sosyal verimlilik aracidir. Bu baglamda, egitim
programcisinin hedefi, toplumun ihtiya¢ duydugu insan tipini analiz etmek ve
bireyleri bu amacta yetistirecek mikro davranislari belirlemektir. Bobbitt’in
temellendirdigi pozitivist program perspektifi, Ralph Tyler'in (1949) Egitim
Programlar1 ve Ogretimin Temel llkeleri kitabinda da varhigin siirdiirmektedir.
Tyler, egitimin amacin1 6nceden belirlenmis hedeflere ulasma siireci olarak
tanimlamaktadir. Tyler Rasyoneli olarak adlandirilan model, program
amagclarinin belirlenmesi, icerigin secimi, organize edilmesi ve 06l¢me-
degerlendirme siireclerinden olusan bir program gelistirme siirecinden
bahsetmektedir. Bu anlamda, Tyler'in kurumsal, teknik ve dongiisel bir egitim
programi gelistirme siireci Onerdigini goériiyoruz. Tyler'in modelinde bilgi
yukaridan asagiya, onceden belirlenmis hedefler dogrultusunda aktarilir. Bu
modelin 6grenciyi programin aktif planlayicis1 olmaktan c¢ikarip ona yalnizca
tliketen edilgen alic1 rolii yiikledigini sdylemek yanlis olmaz.

20. yiizy1ilin ikinci yarisina geldigimizde, egitim programlari alaninda hakim olan
teknik-rasyonel paradigmanin dogrusal mantiginin postmodernizmin etkisiyle
radikal bir sarsint1 gecirdigini gorebiliriz. Postmodernizm, modernizmin dayattig:
evrensel ve mutlak bilgiye karsi bir elestiri getirmektedir. Lyotard (1979),
Postmodern Durum adl ¢calismasinda modernizm tarafindan toplumlara dayatilan
biiylik anlatilarin iflas ettigini belirtir. Postmodern diistince ile, bilginin mutlak
degil, aksine parcali ve yerel oldugu diisiincesi glindeme gelmistir. Bu paradigma
degisiminin egitim programlarina yansimasi ise William Pinar gibi yeniden
kavramsallastirmacilar (Reconceptionalists) onciiliiglinde olmustur. Tyler
modeli, nesnel ve evrensel bilginin varligin1 savunurken, bu rasyonel program
anlayis1 yeniden kavramsallastirmacilar tarafindan bireyin 6zglin deneyimlerine
ve hislerine duyarsiz oldugu ve egitimdeki esitsizlikleri stirekli olarak yeniden
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urettigi gerekcesiyle elestirilmektedir. Yeniden kavramsallastirmacilara gore
egitim programi teknik bir sablon degil, felsefi, tarihsel, ve politik bir metindir
(Pinar, 1977). Bu anlamda, egitim programi alanindaki tartismalar programin
politik, ekonomik, ve yapisal bir baski mekanizmasi tarafindan nasil sekillendigi
etrafinda yogunlasir. Yeniden kavramsallastirmaci bakis agisinin 6nerdigi cogulcu
program anlayisi, egitim programlarinin belirli ideolojiler tarafindan simif igi
pratiklerde nasil sekillendigini tartisan elestirel pedagoji ekolii sayesinde
devrimci bir zemine oturmustur. Ezilenlerin Pedagojisi adli kitabinda, Freire
(1970), Bobbitt ve Tyler'in savundugu pozitivist program anlayisini elestirir.
Freire, bu tarz bir egitim programinin, 6grencilerin bilgi depolanan birer nesne,
O0gretmenlerin ise bilgi aktaran konumunda oldugu bir bankaci egitim modeli
oldugunu ifade eder. Bu anlayisin sonucu olarak, okullar elestirel diisiincenin
pratik edildigi mekanlar degil, aksine ezme-ezilme iliskilerini yeniden {ireten
kurumlar olarak islev goriir. Apple (2019) ise degerlerden bagimsiz bir egitim
programinin s6z konusu olmadigini, aksine egitimin politik bir eylem oldugunu
savunmaktadir. Hangi bilginin ve kimin bilgisinin programa dahil edilecegi
konusunda siiregelen bir miicadele vardir. Bu anlamda, Apple okulu belirli
ideolojilere mesruiyet kazandiran, egemen siniflarin kiultiirel sermayesini
yeniden lireten aktif bir gii¢ olarak gormektedir.

Ozetle, 20. yiizyilin baslarinda pozitivist-modernist, rasyonel, ve teknik anlayisla
kurumsallasan egitim programlari alani, ontolojik ve epistemolojik bir paradigma
degisikligine sahitlik etmistir. Egitim programlar1 alanindaki bu doéntstim,
ingilizce hazirhk programlarindaki sistemik uygulamalar ve bu uygulamalarin
sebep oldugu epistemik adaletsizligi kavrayabilmek icin bir temel
olusturmaktadir. Gilinimuzde, hala bircok egitim programinin gelistirilme
siirecinde modernist paradigmanin yaygin olarak benimsendigini gorebiliriz.
Ozellikle, ingilizce hazirhk programlarinin, uzun yillar pozivitist-modernist
anlayisin etkisi altinda kaldig1 soylenebilir. Tek bir dogru aksan, yasam tarzi ve
standart ve dnceden belirlenmis 6g8renme ¢iktilarin1 dayatan dil programlari;
bilgiyi dinamik, 6gretmen ve 6grencinin birlikte trettigi bir slirecten ziyade bati
merkezli yayinevleri tarafindan hazirlanan standart, yukaridan asagiya dayatilan
bir nesne olarak onlimiize sunar. Dil egitimi, belirli 6grenme c¢iktilarina sikismis,
coktan secmeli testlerle dlciilen bir siire¢ haline gelmistir. Fakat, biliyoruz ki dil
egitimi degerlerden arinmis notr bir bilgi aktarim stireci degil, hangi kiilttirel
sermayenin, kimligin ve kiiltiirlin mesru sayilacagini gosteren kurumsal bir
glictiir. Bu baglamda, yukaridan asagiya bilgi dayatilmasi ve bilginin metalasmasi
egitim sistemlerinde epistemik adaletsizlige zemin hazirlayan bir gii¢ olarak islev
gorebilir.

ingilizce Hazirlik Programlarina Epistemik Bir Bakis

ingilizce hazirhk programlar, ogrencilerin béliimlerine baslamadan once dil
becerilerini gelistirmeleri icin tasarlanan nétr egitim alanlar1 olarak
belirtilmektedir. Ancak bu programlar yalnizca dilbilgisi, kelime ve akademik
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iletisim becerilerini desteklemekle kalmaz. Ayni zamanda akademik yasama
kimin uyum saglayabildiginin, kimin sinif icinde daha ¢ok dikkate alindiginin ve
ne tir bilgilerin kurumda degerli kabul edildiginin de belirleyicisidir (Biesta,
2017).

ingilizcenin sadece iletisim araci degil, ayn1 zamanda akademik beceri ve mesleki
gecerlilik araci oldugu bu yiiksekogretim kurumlarinda Ingilizceyi akici bir
sekilde konusabilen 6grenciler genelde daha bilgili, kendinden emin ya da yetkin
olarak kabul edilirken, iletisimde c¢ekimser kalan, daha iyi performans igin
tereddiitte kalan 6grenciler adim adim sinif ici iletisimde goriintrliiklerini
kaybedebilirler (Phillipson, 1992; Pennycook, 2017). Ustelik zamanla, dildeki
akicilik entelektiielligin bir ol¢titii haline gelebilir (Fricker, 2007).

Bu dinamikler 6nemli epistemik sonuclar dogurabilir. Ogrenciler daha az
katilmaya, karmasik fikirlerini daha az ifade etmeye, anlamli bir katki
sunabilecekken bile sessiz kalmaya baslayabilirler. Bu gibi durumlarda, sorun
sadece kisith dil becerisi degil; sinifta belirli ifade formlarinin 6tekini dislamak
pahasina oncelikli kilinmasidir. Bu nedenle, 6grenciler epistemik giivenilirligin
atfedilmesinde farkl derecelere sahip olurlar (Kidd vd., 2017; Medina, 2013).

Programin kendisi de bu tip sonuclarin dogmasina sebep olabilir. Bir¢ok Ingilizce
hazirlik programi yogun bir sekilde kiiresel ders kitaplarina ve kiltiirel olarak
baskin olaylarin ve iletisim bicimlerinin 6ncelikli oldugu geleneksel program
modellerine dayanmaktadir (Apple, 2019; Gray, 2010). Konular, 6rnekler ve
iletisim bicimlerine iliskin beklentiler de siklikla asir1 genellenmis ve pazar odakh
kiiresel 6grenen varsayimlarina dayanarak sekillenmektedir. Sonuc¢ olarak,
ogrencilerin yerel gergeklikleri, sosyal kaygilari, kiiltiirel deneyimleri ve glinliik
miicadeleleri biiylik oranda sinif i¢i program kapsaminin disinda kalmaktadir.

Program disinda kalan da en az program kapsamindaki kadar énem arz edebilir.
Ogrenciler nadiren dogrudan deneyimledikleri egitim yasantilarina, sosyal
esitsizliklere, ekonomik kaygilarina ya da kiiltiirel gerilimlerine yonelik konularla
temas edebilmektedir. Bu eksiklik ise akademik olarak iliskili kabul edilen bakis
acilarin1 daraltmakta ve Ogrencilerin gercek yasam deneyimlerinde dili
kullanmalarina engel olmaktadir (Giroux, 2020; Pinar, 2012). Bu acidan, ingilizce
hazirlik programlar tarafsiz bir egitim ortami olarak tasarlanmasina ragmen
epistemik hiyerarsiyi yeniden iiretme riski tasimaktadir. Ek olarak, 6gretmenler,
programi yetistirme, standart degerlendirmelere ve yeterlik hedeflerine uyum
saglamanin yani sira yogun bir sekilde planlanmis diger kurumsal gereklilikleri
yerine getirmek gibi zorunluluklarla ¢alismaktadirlar. Bu zorunluluklar da siif i¢i
etkilesimi sadece konular yetistirmeye, performans gorevlerine ve dlciilebilir
sonuglara indirgeyebilir (Biesta, 2017). Ancak 68retmenler, 6grencilerin kendi
deneyimlerinden bahsedebildigi, baskin toplumsal varsayimlari sorgulayabildigi
ve O0grenme slrecine daha anlamli katkilar saglayabildikleri diyalojik alanlari
olusturan en o6nemli aktorlerdir (Freire, 1970; Giroux, 2020). Bu noktada
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O0gretmenin rolii, programi biitiiniiyle yeniden yapilandirmak degil; sinif icinde
epistemik adaletsizligi besleyen dinamikleri fark etmek ve bunlara elestirel bir
bicimde yaklasmaktir. Bu durum, 6gretmenin sinifta kimin konustugunu, kimin
sessiz kaldigini, hangi deneyimlerin stirekli gortinir kilindigini ve hangilerinin
disarida birakildigini sorgulamasini gerektirmektedir. Sessizlik bu agidan bireysel
bir 6zellik degil, sinifin pedagojik ve iliskisel diizeni i¢inde tiretilen epistemik bir
olgu olarak degerlendirilmelidir (Olgun-Baytas, 2026). Ogretmen, 6grencilerin
katkilarini yalnizca dilsel performanslari tizerinden degil, bu katkilarin diistinsel
degeri acisindan da degerlendirmelidir. Bu dogrultuda ders kitabindaki icerikleri
6grencilerin deneyimleriyle iliskilendirebilir, farkli katilim bigimlerine alan
acabilir ve 6grencilerin kendi bilgi kaynaklarini sinifa tasimalarini tesvik edebilir.
Bu katilim bicimleri yalnizca sozli tartismalarla sinirli kalmamaly; kiigiik grup
calismalary, kisa yazili katkilar veya 6grencilerin diisiincelerini farkli yollarla ifade
edebilecekleri alternatif katilim kanallarini da icermelidir (Olgun-Baytas, 2026).
Boylece sinifta yalmzca akici konusabilen 6grencilerin degil, farkli bicimlerde
diisiinen ve katki sunan 6grencilerin de epistemik gorintrligi desteklenebilir.
Boylece programin sinirlari iginde kalsa dahi epistemik olarak daha kapsayici ve
diyalog temelli 6grenme ortamlari olusturabilir. Bu yaklasim, 6grencilerin
yalnizca dili 68renen bireyler olarak degil, ayn1 zamanda bilgi lireten, yorumlayan
ve anlamlandiran epistemik 6zneler olarak taninmalarini desteklemektedir. Bu
yonlyle de Freire'nin (1970) problem tanimlayici egitim anlayisiyla
ortiismektedir. Bu durum da teknik beklentiler ile doniistimi hedefleyen egitim
dinamikleri arasinda bir gerilim yaratabilmektedir.

Sonug olarak, Ingilizce hazirlik programlarina epistemik bir lensten bakmak dil
egitimi tartismalarinda g6z ardi edilme potansiyeli yiiksek olan daha biiylik
sorular1 sormay1 mimkin hale getirir. Kimin bilgisi sinifta daha gortiniir kilinir,
kimin konusmasi daha ¢ok dikkate alinir, kimin deneyimi program disinda kalir
ve kurumsal yapilar 6grencilerin giivenilirlik algilarini ve katilim diizeylerini nasil
belirler gibi sorular bu sorgulamanin anahtarlaridir. Dil 6gretiminin ya da
akademik standartlarin 6nemini reddetmezler. Aksine, hazirlik egitiminin nasil
daha diyalojik, kapsayici ve epistemik olarak daha sorumlu hale getirilebilecegini
sorgulamaya davet ederler. Bu acidan, Ingilizce hazirlik programlar: yalnizca dil
Ogretimi ortamlar1 degil ayn1 zamanda 6grencilerin bilgi, katilim ve akademik
aidiyet ile olan iligkilerinin siirekli olarak tartismaya a¢ik oldugu egitim ortamlari
olarak tasarlanmalidir (Biesta, 2017; Freire,1970; Fricker, 2007).

Bu yaz, epistemik adaletsizligin Ingilizce hazirlik programlarinda nasil ortaya
ciktigini kuramsal olarak tartismaktadir. Ancak bu siire¢ ¢ogu zaman sinif icinde
gorinmez bicimde islemektedir. Yazi dizisinin ikinci boliimiinde bu gériinmez
mekanizmalar sinif icinden somut 6rnekler, 6gretmen kararlarn ve 6gretim
uygulamalari tizerinden ayrintili olarak ele alinacaktir.
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